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RESUMO

O estudo sobre As Professoras Afrodescendentes no Magistério Superior da Universidade
Federal do Maranhdo - UFMA, analisa as narrativas produzidas acerca da trajetdria social
(BOURDIEU, 1996) dessas mulheres. Esta sustentado na abordagem tedrica da Nova Historia
(BURKE, 2011) e da Decolonialidade (COSTA e GROSFOGUEL, 2016) por valorizar o
ponto de vista de grupos historicamente subalternizados, contribuindo com estudos que
pretendem evidenciar as epistemologias de subversio (MACHADO, 2016). O percurso
metodologico deu-se por meio do levantamento bibliografico e documental, entrevista
semiestruturada e elaboragao de narrativas (BENJAMIN, 1985) a partir das trajetorias sociais
das professoras afrodescendentes entrevistadas. Destaca como principal resultado a produgao
de narrativas que ddo prioridade ao sujeito como produtor de histdria, assim como as suas
experiéncias de vida e de mundo. Conclui que a presenca de professoras afrodescendentes em
um espago que, inicialmente, ndo foi pensado para elas, j4 ¢ um movimento decolonial que
faz o movimento de subversdao com a logica epistémica dominante, capaz de organizar grupos
de intelectuais engajadas (GOMES, 2010) na producdo da diversidade epistémica nas
universidades. Também aponta que a producdo de narrativas a partir da trajetéria das
professoras afrodescendentes da UFMA foi capaz de contribuir para evidenciar a proposta
pedagogica e epistemoldgica afrocéntrica, no sentido de reposicionar o sujeito, antes
marginalizado, como agente de sua propria historia.

Palavras-chave: Professoras Afrodescendentes. Trajetéria Social. Narrativas.



ABSTRACT

The study on Afrodescendent Teachers in the Superior Magisterium of the Federal University
of Maranhdo - UFMA, analyzes the narratives produced about the social trajectory
(BOURDIEU, 1996) of these women. It is based on the theoretical approach of the New
History (BURKE, 2011) and Decoloniality (COSTA and GROSFOGUEL, 2016) for valuing
the point of view of groups historically subalternized, contributing with studies that intend to
highlight the epistemologies of subversion. The methodological course was based on a
bibliographical and documentary survey, a semi-structured interview and the elaboration of
narratives (BENJAMIN, 1985) based on the social trajectories of the Afro-descendent
teachers interviewed. It highlights as main result the production of narratives that give priority
to the subject as producer of history, as well as to their experiences of life and world. It
concludes that the presence of Afro-descendant teachers in a space that, initially, was not
thought of for them, is already a decolonial movement that makes the subversion movement
with the dominant epistemic logic, capable of organizing groups of engaged intellectuals
(GOMES, 2010) in production of epistemic diversity in universities. It also points out that the
production of narratives from the trajectory of Afro-descendant teachers of UFMA was able
to contribute to evidence the afrocentric pedagogical and epistemological proposal, in the
sense of repositioning the previously marginalized subject as an agent of its own history.

Keywords: Afro-descendant teachers. Social Trajectory. Narratives.
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1 INTRODUCAO

Investigar as professoras afrodescendentes no magistério superior € reconhecer
sua posigdo de intelectual em um espago privilegiado de produgio do conhecimento. E, sem
duvida, percorrer os pensamentos de fronteira, para usar um termo de Gloéria Anzaldia
(2005), no processo de resistir ao discurso hegemonico.

O pensamento de fronteira, para a autora, ¢ um espaco onde as professoras estao
inseridas em uma constante batalha contra os limites rigidos do pensamento moderno
colonial, precisando mover-se, constantemente, “para fora das formacgdes cristalizadas”
(ANZALDUA, 2005, p. 706) de pensar.

Por exemplo, quando dizemos que o cuidar ¢ o amamentar estdo associados a
docilidade e a fragilidade da mulher, e que isso as coloca em lugar inferior a0 homem lhes
restando a vida privada, nos aproximamos dessas formagdes cristalizadas da concepgdo de
mulher moderna.

Para as mulheres afrodescendentes, essas relacdoes eram diferentes. Nao havia o
cuidado com a fragilidade desta etapa da vida, tampouco mantinham relagdes desiguais com
os homens. Sobre isso, Davis (2016, p. 35) nos diz que “As mulheres negras eram iguais a
seus companheiros na opressdao que sofriam; eram socialmente iguais a eles no interior da
comunidade escrava; e resistiam a escraviddo com o mesmo ardor que eles”.

Além disso, o cuidar e 0 amamentar para as mulheres negras significava também,
extrapolar a relacdo umbilical e bioldgica, pois ainda tinham que se dedicar aos cuidados das
criangas e familias que nao eram as suas.

O pensamento moderno colonial tem principio homogeneizador e interpreta a
mulher afrodescendente a partir de sua propria concep¢do de mulher docil e fragil; esse
discurso imperialista ndo representa a totalidade das mulheres e tem sido uma forma
cristalizada do modo ocidental de pensar o feminino, pois “uma mulher negra tera
experiéncias distintas de uma mulher branca” (RIBEIRO, 2017, p.34).

Dispor do padrao do colonizador como ponto de partida para pensar os povos
colonizados, define um dos dominios de sujei¢do de um sobre o outro, justificando a enorme
crueldade a que homens e mulheres, negros e indigenas, foram submetidos.

Além disso, o processo colonial subalternizou os sujeitos africanos dentro e fora
da Africa. A mulher afrodescendente, empreendeu uma luta constante contra a opressdo racial

e de género, construindo “um movimento que se afasta de padrdes e objetivos estabelecidos,
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rumo a uma perspectiva mais ampla, que inclui ao invés de excluir” (ANZALDUA, 2005, p.
706).

De fato, a nossa compreensao sobre este assunto s6 foi possivel a partir do nosso
ingresso, como bolsista, no Projeto de Pesquisa Professoras Afrodescendentes no Magistério
Superior: vozes epistémicas, conhecido como MAfroEduc, por meio do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica (PIBIC) e da Fundagdao de Amparo a Pesquisa e
ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do Maranhao — FAPEMA.

Com efeito, foi o contato com estudos voltados para essa tematica, que nossa
compreensdo sobre os papéis sociais vividos pelo sujeito mulher foi se construindo. Além
disso, possibilitou a apropriacdo de ferramentas tedricas que nos fizeram refletir acerca das
formas rigidas e cristalizadas do pensamento moderno.

Para nos ajudar a pensar sobre esse movimento que se afasta das formagdes
cristalizadas da historia moderna, foram coparticipantes da nossa pesquisa professoras
afrodescendentes da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, de diferentes
departamentos académicos.

Nesse sentido, as professoras foram definidas a partir da disponibilidade em
colaborar com a pesquisa, bem como o seu auto reconhecimento como afrodescendente, nao
exigindo, para isso, necessariamente, um atributo fenotipico.

Nao demos primazia a este atributo fisico, por entendermos o termo

afrodescendéncia por

sua forca como conceito relevante porque nasce de um pensamento que reconhece a
humanidade de todos, acredita na origem africana de todos os seres humanos e
confia na sua vocagdo ontoldgica; o que vale a pena construir ¢ manter saudavel sdo
todos os elementos e fenomenos que engrandecem todos os seres humanos de todas
as partes do universo. (BOAKARI, 2015, p. 22)

O desafio foi evidenciar as suas trajetorias sociais, destacando suas experiéncias
educacionais, sua participagdo no magistério superior e a producdo de narrativas.

Analisar estes elementos nos ajudaram a compreender a destruicdo epistemologica
que atravessa as experiéncias de sujeitos subalternizados, quando privilegiamos a logica da
ciéncia moderna (MACHADO, 2015).

Sendo assim, tivemos como ponto de partida o seguinte questionamento: Como
ocorre a trajetoria social das professoras afrodescendentes no Magistério Superior € que

narrativas sao possiveis de serem evidenciadas/produzidas sobre esse percurso?
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Para refletir acerca deste problema, tivemos como principal objetivo analisar as
narrativas produzidas acerca da trajetoria social das professoras afrodescendentes no
magistério superior da UFMA.

Como objetivos especificos destacamos:

I.  Refletir sobre a produgdo da trajetoria social de professoras afrodescendentes
universitarias como forma de subversdo com a produgdo colonial do
conhecimento;

II.  Destacar a participagdo das professoras afrodescendentes no magistério
superior da UFMA, evidenciando suas experiéncias educacionais na producao
de suas trajetorias sociais;

III.  Produzir narrativas a partir das experiéncias educacionais das professoras
afrodescendentes no magistério superior da UFMA, dando visibilidade aos
seus projetos pedagdgicos e cientificos.

Considerando que o foco do nosso trabalho gira em torno da analise de narrativas
que sdo produzidas sobre a trajetoria social das professoras afrodescendentes, iniciamos os
estudos tendo como ponto de partida a abordagem tedrica da Nova Historia, pois ela abre
espaco para a discussdo da vida cotidiana de sujeitos excluidos.

Para Burke (2011, p.11) “a nova histéria comegou a se interessar por virtualmente
toda a atividade humana” passando a valorizar experiéncias desperdigadas e negligenciadas da
historiografia tradicional.

Fustel (1862, p. 245 In LE GOFF, 1990, p. 107) nos diz ainda que

a historia deve prescrutar as fabulas, os mitos, os sonhos da imaginagao, todas essas
velhas falsidades sob as quais ela deve descobrir alguma coisa de muito real, as

crencas humanas. Onde o homem passou e deixou alguma marca da sua vida e
inteligéncia, ai esta a historia.

Dessa forma, entendemos que durante muito tempo os historiadores pensaram que
a verdadeira historia era apenas a que esclarecia o relato dos grandes homens e que esse ¢ o
discurso digno de ser conservado, transmitido e estudado.

A Nova Historia, entdo, surge com uma critica sobre a historiografia tradicional,
trazendo para dentro dessa discussdo o cotidiano dos diferentes sujeitos; uma nova reflexdo
que parte de dentro do discurso hegemonico.

Ademais, essa abordagem nos possibilitou problematizar os acontecimentos a
partir da inclusdo de novas temadticas e de novas fontes, de modo que pudemos trazer para este

didlogo teorico a perspectiva decolonial (COSTA e GROSFOGUEL, 2016).
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A teoria decolonial retrata o socialmente invisivel e acima de tudo, prioriza o
sujeito como produtor de historia, dando sentido as suas experiéncias de vida e de mundo,
privilegiando conceitos nao-europeus.

Enquanto a Nova Histdria faz uma critica eurocéntrica sobre o ocultamento dos
sujeitos vencidos, a reflexdo que a teoria da decolonialidade faz, parte da propria periferia, da
oOtica dos sujeitos que foram silenciados e apagados do discurso hegemodnico que compde a
historiografia moderna.

Por isso, dizemos que esse didlogo aproximado da Nova Histéria com a
Decolonialidade ¢ possivel, considerando a Histdria Vista de Baixo (SHARPE, 2011).

Sharpe explica que essa abordagem possibilita “explorar as experiéncias
historicas daqueles homens e mulheres, cuja existéncia ¢ tdo frequentemente ignorada,
tacitamente aceita ou mencionada apenas de passagem na principal corrente da historia”
(SHARPE, 2011, p.41).

De todo modo, tanto a Nova Histéria quanto a Decolonialidade discutem o sujeito
vencido. Esse movimento que considera a fala do sujeito, que o situa o no seu lugar de fala,
vai além de apenas emitir palavras. Assim, “pensamos lugar de fala como refutar a
historiografia tradicional e a hierarquizacdo de saberes consequente da hierarquia social”
(RIBEIRO, 2017, p.36).

Essa reflexao sobre a forma de produzir historia para além da narrativa imperial,
possibilita alargar o horizonte epistemolédgico trazendo novas discussdes e novas reflexdes
sobre o espaco social, abrindo caminhos para outras formas de conhecer.

A discussdo das perspectivas teoricas da Nova Historia e da Decolonialidade, nos
leva a pensar em uma estratégia de descricdo e analise que contribua, metodologicamente,
com esse debate entre essas abordagens tedricas.

Desse modo, conforme Meyer e Paraiso (2014), uma possibilidade foi a
articulacao e a bricolagem, elementos fundamentais em pesquisas pos-criticas, que incentivam
possibilidades de se eliminar barreiras entre diferentes conhecimentos.

Nao tivemos um modelo fechado de teorizagdo, com a intencdo de ampliar
conhecimentos e desenvolver postura de diversidade epist€émica utilizando tudo que
acreditavamos nos servir € que nos ajudasse a construir algo novo sobre as “imagens de
pensamento ja construidas” (Ibidem, 2014, p. 35).

Assim, a articulacdo e a bricolagem como um processo de compor, decompor e
recompor a teorizagdo, nos ajudou a pensar diferente do que ja foi dito e escrito sobre as

professoras afrodescendentes no magistério superior.
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Nos leva, ainda, a rever e ressignificar aquilo que ja foi produzido sobre as
professoras, nos questionando, repensando, experimentando e inventando outras praticas. Para
Meyer e Paraiso (2014), esse espago entre o que pensamos ¢ o que ja foi pensado sobre a
nossa pesquisa ¢ também espaco de luta e de transformacgdes.

Para a compreensao desse espaco entre o que pensamos e o que ja foi pensado, ¢
que fizemos o levantamento bibliografico a partir das teorias que valorizam os sujeitos
vencidos e em opressdo, buscando o que ja foi dito por tedricos da Nova Historia e da
Decolonialidade, para entendermos como essas abordagens ajudam na produgdo e analise das
narrativas acerca da trajetdria social das professoras afrodescendentes.

Nessa perspectiva Marconi e Lakatos (2007, p. 185) dizem que “a pesquisa
bibliografica nao ¢ mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas
propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras”. Esse foi o nosso desafio! Tentamos compreender essas trajetorias sob o viés da
Nova Historia e da Decolonialidade. Fazer um exercicio de reflexividade que nos afastasse da
repeticao.

Sua escolha se deve pela multiplicidade de dados a que podemos recorrer para
darmos sustentagdo ao tema de estudo, uma vez que ¢ imprescindivel para a formulagdo de
novos pensamentos e para a construcdo de um referencial teérico que alarga nossas
possibilidades de pensar sobre um tema ou problema de pesquisa.

Nesse sentido, analisamos dois estudos ja desenvolvidos sobre a trajetéria social
de professoras afrodescendentes no magistério superior, tais como:

- Aquino (2015) quando em A constru¢do da identidade profissional de

mulheres negras na carreira académica de ensino superior defende a
necessidade de um posicionamento identitario que dé significado ao sujeito de
forma a contribuir no enfrentamento a discriminagao racial.

- Boakari (2013) ao dizer, em Mulheres afrodescendentes de sucesso:
confrontando as discriminagoes brasileiras, que a trajetéria escolar ¢ uma
estratégia de superacdo das situagdes de exclusdo e por isso importante para
sua participagdo na sociedade e no mercado de trabalho.

Precisavamos, também, compreender a categoria narrativa € a forma como
poderia ser coletada, afinal, a nossa intengdo foi analisar as narrativas produzidas acerca das
trajetorias sociais das professoras afrodescendentes universitarias. Com isso, vimos que
nossos dados de pesquisa ndo estavam prontos nos esperando para serem coletados e

analisados. Aprendemos que deveriamos produzir os dados, ou seja, as narrativas. Como?
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Dialogamos com Benjamin (1985) que, em O narrador — consideragées sobre a
obra de Nikolai Leskov, sugere que a narrativa ¢ uma forma artesanal de comunicagao
possibilitando ao narrador dar conselhos, que sejam praticos e tteis, bem como provocar
questionamentos e ensinamentos para 0s seus ouvintes.

Com essa ideia de narrativa como produgdo artesanal, nos inquietamos por
compreender o que as narrativas questionam, ensinam, potencializam, protagonizam ou
escondem, apagam... Encontramos em Josso (2007): A transforma¢do de si a partir da
narragdo de historias de vida, que as narrativas, também estdo presentes em um campo de
formagdo que apresenta as histérias de vida como um trabalho transformador do viver, do agir
e do pensar do sujeito.

Mas, como coletar/produzir narrativas? Foi necessario proceder, inicialmente ao
levantamento documental e a entrevista, para em seguida, comegarmos o trabalho de
descri¢do das trajetorias das professoras afrodescendentes, ou seja, a producdo das narrativas
que precisadvamos analisar.

O levantamento documental possibilitou analisarmos documentos como por
exemplo o curriculo lattes das professoras, permitindo, assim, que alcancemos novas
informagdes acerca da trajetoria das docentes. Foi um modo de ampliar os dados da pesquisa
e uma forma de levantar informagdes sobre as professoras, antes de realizar as entrevistas.

Nessa perspectiva, Cellard (2008, p. 298) diz que “uma pessoa que deseja
empreender uma pesquisa documental deve, com o objetivo de constituir um corpus
satisfatorio, esgotar todas as pistas capazes de lhe fornecer informagdes interessantes”.

Sendo assim, sua utilizagcdo foi pertinente na nossa pesquisa, considerando que
analisamos a trajetoria social das professoras afrodescendentes com base na producdo de
narrativas sobre suas experiéncias educacionais, também, disponiveis no Curriculo Lattes e no
SIGAA, observando o Curso/Departamento, as Atividades Académicas (disciplinas
ministradas, projetos de pesquisa e extensdo, producdes cientificas), dentre outras
informagdes relevantes.

Fizemos uso da entrevista ja que se sustenta na coleta de informacdes na 6tica do
sujeito participante sobre um determinado assunto, a medida em que a conversa vai se
desenhando entre pesquisador e sujeito participante da pesquisa.

Para tanto, nao utilizamos a entrevista do tipo padronizada e sim a
semiestruturada, tendo como base o curriculo lattes e o SIGAA das docentes, conforme

mencionamos anteriormente.
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Nessa perspectiva Meyer e Paraiso (2014) nos dizem que nesse processo de
interrogar os sujeitos da pesquisa, através de entrevistas, refletimos sobre quem esta
autorizado a falar, sobre quais relacdes de poder estao presentes nesse discurso, sobre como as
coisas funcionam e acontecem, sobre como dar visibilidade e, sobretudo, sobre quais
agenciamentos podem ser operados.

Dessa forma, tivemos a oportunidade de registrar, especialmente, suas reagdes
sobre os aspectos vivenciados na academia que foram oportunizados pela discriminacao racial
e de sexo, interferindo em suas aprendizagens e em seus ensinamentos.

Os sujeitos da pesquisa foram quatro professoras afrodescendentes da
Universidade Federal do Maranhao — UFMA, campus Sao Luis. Como critérios de inclusao e
exclusao para estruturacdo do corpus da pesquisa, utilizamos o Método de Identificacao
Racial, conforme o Projeto de Pesquisa MAfroEduc, considerando o sistema classificatorio do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE): a Autoatribuicio, onde a propria
pessoa da classificagdo escolhe seu grupo; ¢ a Heteroatribuicdo onde outro sujeito (as
pesquisadoras) atribui a classificagdo negra ou afrodescendente ou define o grupo de
pertencimento dos sujeitos da pesquisa.

Nesse sentido, ndo consideramos a marcacdo da cor da pele como um atributo
exclusivo, conforme explicamos anteriormente, possibilitando a participacao de mulheres que
ndo possuam essa caracteristica fenotipica, mas que se reconheciam afrodescendentes, tendo
em vista a sua ancestralidade com vivéncias socioculturais, linguisticas e étnicas.

Diante disso, foi necessdrio ficar bem claro o que seria priorizado nessas
entrevistas, exigindo-nos compreender a categoria trajetoria social, j& que precisavamos saber
a que nos referiamos ao usar este termo.

Para tanto, nos apoiamos no pensamento de Bourdieu (1996), especificamente na
sua obra: Razoes prdticas: sobre a teoria da a¢do, cujos argumentos mostram que, quando
nos referimos a trajetdria social estamos dando énfase, ndo a uma histéria de vida linear, mas
sim aos papéis sociais plurais que dependem da posi¢ao ocupada pelo agente no campo social.
Chegamos no cerne das nossas inquietagdes com o nosso foco na producio de narrativas
sobre trajetoria social.

Nesse trabalho metodologico de coletar e produzir narrativas, encontramos
inclinacdes pedagogicas sobre questdes étnico-raciais com primazia nas reflexdes das
contribui¢des africanas na construgdo da sociedade brasileira, tal como determina a Lei

10.639/2003, em seu artigo 26-A, paragrafo 1°
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§ 1° - O Conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.
(BRASIL, 2003).

Outro desafio que nos instiga, pois para pensarmos nessas contribui¢des africanas,
buscamos sustentacdo nos estudos de Asante (2009) sobre Afrocentricidade: notas sobre uma
posicao disciplinar que nos ajudou a compreender que o sujeito africano ou afrodescendente
torna-se um agente social quando ele ¢ valorizado “como ator ou protagonista em seu proprio
mundo” (Ibidem, p. 95).

Enquanto nas experiéncias educacionais de base eurocéntrica os sujeitos
afrodescendentes sao deixados a margem da historia, a abordagem afrocéntrica privilegia a
posi¢ao de agente desse sujeito, como uma forma de escapar da anomia da exclusao.

O principal aspecto dessa abordagem, que nos chamou atengdo, ¢ que propde um
tipo de pensamento, pratica e perspectiva que percebe os sujeitos africanos e afrodescendentes
no movimento diaspdrico, como agentes de fendmenos atuando sobre sua propria imagem
cultural e de acordo com seus proprios interesses humanos (ASANTE, 2009).

De todo modo, a afrocentricidade ¢ uma possibilidade epistemologica de
evidenciar os povos africanos e afrodescendentes e seu papel protagonista, sobretudo pelas
possibilidades de valorizagao de referéncias culturais e, também cientificas, desses sujeitos.

Sobre isso, Asante (2016) diz que a reflexdo sobre conceitos que subjulgam o
mundo africano ao paradigma hegemonico do colonizador, ¢ uma das caracteristicas inerentes
a este projeto cientifico e epistemoldgico.

Embora ndo seja muito explorada nas pesquisas educacionais do ocidente, essa
proposta intelectual nao ¢ recente. “A palavra ‘Afro-céntrico’ ja havia sido utilizada por
Kwame Nkrumah, lider de Gana, em 1961 em um discurso na Universidade de Gana, em
Legon” (ibidem, p. 12).

Além disso, Machado (2019, p. 28) nos lembra que

O principal expoente da afrocentricidade ¢ o cientista e intelectual senegalés Cheikh
Anta Diop (1923-1986). Embora este pesquisador ndo tenha usado explicitamente os
termos: afrocentrado ou afrocentricidade, os seus estudos — no campo da egiptologia
— modificaram a ideia de que o Egito ndo pertencia & Africa, apesar de situado neste
continente. Diop foi quem enfrentou académicos contrarios as suas teses e recolocou
o Egito no contexto da histéria cultural africana [...]

Essa critica a cultura hegemoénica europeia, propde como principal interesse

epistemologico a desmistificagdo da ideologia de inferioridade que foi amplamente difundida
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durante a didspora pela historiografia tradicional, logo, problematizar as questdes raciais nas
praticas educativas significa construir uma “Pedagogia Afrocentrada” (MACHADO; ALVES;
BOAKARI, 2018)

Foram estas as reflexdes que a pesquisa de campo oportunizou. A coleta e a
producdo de dados (as narrativas) sobre a trajetoria social nos possibilitaram novas
descobertas, quanto as experiéncias educacionais das professoras afrodescendentes no
magistério superior da UFMA.

Para Marconi e Lakatos (2007, p. 188) o objetivo ¢ o de “conseguir informagdes
e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma
hipdtese, que se queira comprovar”.

Sendo assim, com esse procedimento construimos uma base de dados
identificando quem sdo as quatro professoras afrodescendentes da UFMA, sujeitos desse
estudo, nos permitindo conhecer, por meio das narrativas produzidas, onde e como essas
professoras estdo atuando nas suas praticas académicas.

Com este percurso metodologico a organizacao textual que se segue, apresenta na
primeira se¢do, intitulada: Producdo da Trajetoria Social das Professoras Afrodescendentes,
uma reflexdo sobre a producio da trajetoria social de professoras afrodescendentes no
magistério superior, como uma forma de subversio com a producdo colonial do
conhecimento.

Para isso, discutimos sobre o que ¢ a trajetoria social, destacando como as
professoras afrodescendentes universitarias aprendem e desaprendem esquemas de
pensamento que organizam, por meio das experi€ncias, suas trajetorias sociais, Ccujos
conteudos sdao necessarios na produgao de narrativas que enfatizaram (em suas experiéncias
educacionais), principalmente, os seguintes elementos: o percurso escolar, as condicées
socioecondomicas, a identidade e a visibilidade social.

Ainda nessa secdo, fazemos a apresentagdo das quatro professoras
afrodescendentes da UFMA, coparticipantes da pesquisa, discutindo sobre a producao de
narrativas, a partir das suas trajetorias, que valorizem o ponto de vista de sujeitos negados na
l6gica moderna eurocentrada.

Na segunda secdo, que tem por titulo: As Narrativas de Professoras
Afrodescendentes: um espaco de fala, discutimos a produg¢do de narrativas a partir das
trajetorias sociais das professoras, como uma possibilidade de ampliar a producdo do
conhecimento e dar visibilidade aos seus projetos pedagdgicos e cientificos, além de refletir

sobre o que sdo narrativas € como elas podem se constituir em narrativas decoloniais.
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Ponderamos também, sobre a importancia das narrativas decoloniais para a
efetivacao de espacos de fala para os sujeitos subalternizados, sobretudo para a mulher em
situagoes de subalternidade, na medida em que teve a intencao de ampliar os espacos de fala e
de produgdo do conhecimento.

Abordamos ainda, que a valorizacdo dos projetos pedagogicos e cientificos das
coparticipantes, produziu um movimento decolonial das formas de conhecer, mostrando que
um caminho para um futuro de transformacao social ¢ a valorizagao da resisténcia diasporica,
dos sujeitos marginalizados.

Por fim, tecemos nossas Consideracdes Finais avaliando o quanto ¢ urgente a
necessidade de haver reflexdes acerca da tematica pesquisada, possibilitando evidenciar o
socialmente invisivel e acima de tudo, priorizando o sujeito como produtor de historia; além
de permitir a compreensdo niao somente das dificuldades enfrentadas pelas professoras
afrodescendentes da UFMA, mas, sobretudo, das possibilidades de subversao com o processo
reprodutivo de constru¢do de caracteristicas negativas, formuladas a partir de uma otica

eurocentrada.
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2  PRODUCAO DA TRAJETORIA SOCIAL DAS PROFESSORAS
AFRODESCENDENTES

A reflexd@o acerca da producdo da trajetoria social de professoras afrodescendentes
no magistério superior como forma de subversdo com a producdo colonial do conhecimento
foi desenvolvida a partir do conceito de trajetoria social e como ele pode ser usado na
producao das narrativas que visibilizam as experiéncias educacionais de professoras
afrodescendentes.

Entendendo que trajetéria € uma categoria que faz parte das discussdes sobre as
professoras afrodescendentes no magistério superior, Josso (2007) diz que ela ¢ ignorada em
um angulo de visao socioldgico e antropoldgico, pois considera-se apenas os aspectos sociais,
culturais, politicos, economicos e religiosos.

Reis (2008) aponta que quando a trajetdria ¢ contada, possibilita alteragcdes nos
pensamentos e nas atitudes criticas e reflexivas, tanto por parte de quem conta como também
de quem ouve ou Ié.

Assim, as trajetorias sociais como um espacgo onde as experiéncias das professoras
afrodescendentes sdo formadas, nos ajudam a pensar em uma producdo de narrativas cuja
escrita valoriza o ponto de vista de sujeitos negados na l6gica moderna eurocentrada e resgata
experiéncias apagadas e/ou invisibilizadas.

Reis (2008, p. 4) nos ajuda a pensar sobre isso ao dizer que a “redacdo de relatos
sobre suas experiéncias pedagogicas constitui, por si sd, um forte processo de
desenvolvimento pessoal e profissional”, logo, rico para registro e analise das experiéncias
educacionais.

De todo modo, buscamos também, sustentagdao nos conceitos de Bourdieu (1996),
através do seu pensamento acerca do papel do agente social, e no de Asante (2009, 2016) a
partir das suas reflexdes sobre o agenciamento dos afrodescendentes.

Para Bourdieu (1996, p. 42) “os sujeitos sdo, de fato, agentes que atuam e que
sabem, dotados de um senso pratico [...] e de esquemas de acdo que orientam a percep¢ao da
situacdo e a resposta adequada”.

Asante (2009, p. 94) entende que, para além de um sujeito que possui um senso
pratico, o agente “€¢ um ser humano capaz de agir de forma independente em fungdo de seus

interesses”, em consonancia com Bourdieu, para quem ndo hé acdes desinteressadas.
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Nossa intencdo ao utilizarmos essa diversidade epistémica, estd na compreensao
de que as produgdes cientificas da ldgica eurocentrada tem contribuigdes que podem ser
usadas para a humanidade e ndo para a desumanizagdo das pessoas.

Fugir da dualidade que coloca um em primazia sobre o outro ¢ uma possibilidade
de amplia¢do do conhecimento e de producao de riqueza de vida, que Asante (2016, p. 16) vai
explicar como sendo “a expansao da harmonia humana”.

Assim, tomando como ponto de partida o pensamento de Bourdieu (1996),
dizemos que o agente social ¢ formado pelas mudangas sucessivas que ocorrem durante o seu
movimento na sociedade.

Esse percurso constitui o habitus, um sistema que se caracteriza pelas marcas
deixadas pelo agente que sofre transformacdes e, a0 mesmo tempo transforma esse mesmo
espaco, definindo assim, a sua trajetoria.

Essa trajetoria ¢ estabelecida em um espago social que Bourdieu caracterizou
como campo, que pode ser o educacional, o econdmico, o cultural, e onde sdo determinadas as
posigoes ocupadas pelos agentes.

Diz-se, entdo, que a trajetdria social “descreve a série de posigdes sucessivamente
ocupadas [...] em estados sucessivos do campo” (BOURDIEU, 1996, p.71) pelo agente social.

Enquanto para Bourdieu o campo se caracteriza pelo espaco onde as posi¢des
ocupadas pelos agentes sdo determinadas, Asante chama de localidade psicoldgica a forma
como o0 agente se posiciona em relacdo ao mundo africano e, sobretudo, onde ele se posiciona,
s€ no centro ou a margem.

Para pensar o agente social, Bourdieu, explica que ele se relaciona com o campo e
suas disputas, “em um espago ele proprio em devir e submetido a transformagdes incessantes”
(BOURDIEU, 1996, p. 81).

Asante, no entanto, propde o conceito de agéncia para dizer que “¢ a capacidade
de dispor dos recursos psicologicos e culturais necessarios para o avanco da liberdade
humana” (ASANTE, 2009, p. 94).

Desse modo, a trajetdria social, articulando os conceitos de campo e habitus
(BOURDIEU, 1996) ao conceito de agéncia (ASANTE, 2009), demonstra a mobilidade do
agente no espaco social em dado momento, de forma que esse movimento ndo apenas o
transforma enquanto agente social, como também movimenta a estrutura do campo nas
posicdes sucessivamente ocupadas por ele, produzindo possibilidades de atuagdo e ndo apenas

de marginalizacdo das pessoas.
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Com estas reflexdes, a dominacdo ndo tem uma estrutura fixa. O agente, em
situagdo de subalternidade, movimenta-se no campo construindo suas estratégias de luta e
resisténcia.

Ao analisarmos a trajetoria social das professoras afrodescendentes entrevistadas e
considerando suas posi¢gdes e sua participagdo no campo académico, compreendemos que esse
agenciamento possibilitou um movimento de subversaio com a producdo colonial do
conhecimento.

Como isto acontece? Embora as mudangas sejam lentas, Angela Davis (2016, p.
17) chama ateng¢do para o fato de que ¢ possivel “subir todas juntas” porque as mulheres
afrodescendentes movimentam toda a estrutura da sociedade quando se movimentam.

Além disso, no processo de descricdo dessa trajetoria, encontramos elementos
como a experiéncia educacional, o percurso escolar, a identidade, a visibilidade social e
condi¢des econdmicas e sociais, que nos ajudam na compreensdo das formas de se
movimentar essa estrutura, mediante acesso e participacdo nos espagos sociais privilegiados.

Portanto, a trajetéria social das professoras afrodescendentes, constitui um
importante aspecto de elaboracdo de narrativas que contribuam para a compreensdo sobre
quem sdo as mulheres afrodescendentes e o que realizam nas suas praticas académicas como
modo de organizar formas questionadoras das visdes universais e da racionalidade moderna.

Vejamos a seguir:

2.1 A experiéncia e a educacdo na trajetoria de professoras afrodescendentes do

magistério superior

Se a trajetoria social “descreve a série de posi¢cdes sucessivamente ocupadas |...]
em estados sucessivos do campo” (BOURDIEU, 1996, p.71) pelo agente social, o que ¢
possivel localizar nas trajetorias, considerando a experiéncia educacional como um dos
aspectos que compde a trajetoria social das professoras afrodescendentes do magistério
superior? Para isso, tomamos como ponto de partida o conceito de experiéncia.

Larrosa (2002) em seu trabalho intitulado “Notas sobre a experiéncia e o saber de
experiéncia”, propde pensar a educacao a partir da relagdo entre experiéncia e sentido. Para
isso ele explora as palavras, pois elas criam realidades, produzem pensamentos e nos faz
inteligiveis, dando sentido ao que somos por meio de nossos posicionamentos.

Esta reflexdo aproxima-se aos critérios de Dewey (1976), que em seu trabalho

“Necessidade de uma teoria de experiéncia” explica que ha uma conexao organica entre
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educagdo e experiéncia, comprometidas com as filosofias empirica e experimental, e que ndo
sdo equivalentes, pois elas podem ser um processo educativo agradavel e intenso, como
também produzir insensibilidade e distorcer o crescimento.

Entretanto, mesmo que Dewey (1976) dialogue em uma base tedrica diferente da
que estamos percorrendo, sobretudo porque trabalha com a ideia de uma educagdo que
provoca ajustes no sujeito, ele contribui com suas assertivas para pensarmos sobre as
experiéncias que compdem as trajetorias das professoras afrodescendentes.

Benjamin (1985a, p.114), em seu artigo intitulado “Experiéncia e pobreza”, vai

dizer que:

Em nossos livros de leitura havia a parabola de um velho que no momento da morte
revela a seus filhos a experiéncia de um tesouro enterrado em seus vinhedos. Os
filhos cavam, mas ndo descobrem qualquer vestigio do tesouro. Com a chegada do
outono, as vinhas produzem mais que qualquer outra na regido. SO entdo
compreenderam que o pai lhes havia transmitido uma certa experiéncia: a felicidade
nao estd no ouro, mas no trabalho.

Se a experiéncia esta relacionada a educagdo na medida em que uma geragao
influencia a outra por meio de historias e provérbios que vao construindo o ser social,
podemos compreender a importancia do resgate historico das experiéncias apagadas e/ou
invisibilizadas pela hegemonia europeia, que ¢ um momento histérico, mas nao universalista,
que protagonizou o massacre de culturas que estdo fora dos padrdes normativos ocidentais.

Sobre isso, Asante (2016) nos alerta para a necessidade de uma reescrita da
histéria, porque ndo dizer, uma reescrita da trajetdria social, desmistificando enganos que
foram perpetrados pela logica colonizadora e salvifica, como por exemplo a ideia de que ¢ a
Grécia o bergo da civilizagdo e ndo a Africa, como ja algumas pesquisas de Martin Bernal,
por exemplo em Black Athena, de 1987 e do egiptélogo Cheick Anta Diop (1923-1986),
Origem dos antigos egipcios de 1983, comprovam. Um dos argumentos ¢ o de que:

a Grécia antiga tinha uma grande divida para com os africanos. Com efeito, Platdo,
Homero, Deodoro, Demdcrito, Anaximandro, Sécrat@s, Tales, Pitagoras,
Anaxagoras e muitos outros gregos estudaram e viveram na Africa [...] A outra parte
desse argumento ¢ que os egipcios eram africanos de pele negra, como provam o0s

depoimentos de Herodoto, Aristoteles, Deodoro e Strabo [...] todos os seres
humanos derivam de uma fonte africana (ASANTE, 2009, p. 101).

Sendo a experiéncia tudo que nos acontece, afeta e transforma, as professoras
afrodescendentes da UFMA tiveram suas trajetorias sociais configuradas dentro desse espago

educativo, possibilitando opg¢des decoloniais de ser e de conhecer, mostrando que o caminho
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para o futuro nao pode ser construido somente das ruinas e memorias da civilizagdo ocidental
e de seus aliados internos.

Inclusive, a Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial,
Xenofobia e Intolerdncia Correlata de Durban (2001, p. 9) orienta para o combate das
experiéncias passadas de racismo, como forma de promover alertas no intuito de evitar sua

recorréncia:

Dedicando-nos ao combate do flagelo do racismo, discriminagao racial, xenofobia e
intolerancia correlata, plena e efetivamente, como questdo prioritaria, tirando licdes
das manifestacdes e das experiéncias passadas de racismo em todas as partes do
mundo visando evitar sua recorréncia

Sendo assim, as pessoas se educam por meio de diferentes experiéncias, seja para
o seu agenciamento, ocupando um lugar de fala em um processo dialdgico, seja para sua
destrui¢do epistemoldgica, que esta relacionada a trajetoria social de sujeitos subalternizados
quando privilegiamos a historia Gnica proposta pela ciéncia moderna.

Considerando que o saber da experiéncia esta presente nas discussoes sobre as
professoras afrodescendentes do magistério superior, se para Larrosa (2002) esta categoria
aponta para uma relacdo entre o conhecimento e a vida, pois a forma como nos posicionamos
e damos sentido as coisas que vao acontecendo ao longo da nossa trajetoria, ¢ subjetivo,
particular e inseparavel do individuo; para Dewey (1976) o carater das experiéncias pelas
quais passamos ¢ que vao implicar em futuras experiéncias, sejam elas positivas ou nao.

Para Benjamim (1985a), embora entenda que as experiéncias produzem efeitos
praticos e utilitarios, ele nos explica que elas estdo em constante declinio e tem cada vez mais

estado distante das pessoas. Sobre isso, ele vai dizer que,

sabia-se exatamente o significado da experiéncia: ela sempre fora comunicada aos
jovens. De forma concisa, com a autoridade da velhice, em provérbios; de forma
prolixa, com sua loquacidade, em historias; muitas vezes como narrativas de paises
longinquos, diante da lareira, contadas a pais e netos. Que foi feito de tudo isso?
Quem encontra ainda pessoas que saibam contar histdrias como elas devem ser
contadas? Que moribundos dizem hoje palavras tdo durdveis que possam ser
transmitidas como um anel, de geragdo em geracdo? Quem ¢ ajudado, hoje, por um
provérbio oportuno? Quem tentara, sequer, lidar com a juventude invocando sua
experiéncia? Nao, estd claro que as agdes da experiéncia estdo em baixa [...]
(BENJAMIM, 1985a, 114)

Acreditamos que isto acontece, pois as geragdes atuais cada vez mais se
distanciam dos acontecimentos de sua ancestralidade. E como se a arte de trocar experiéncias

fosse uma pratica em extingdo; O interesse pelas narrativas estd fundamentado em uma
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perspectiva de valorizacdo de historias desperdicadas, tornando-se elemento constitutivo das
trajetorias das professoras.

A pratica griot', por exemplo, de narrar historias sobre a tradi¢do e costumes de
um povo, comum em muitos lugares da Africa, até ha algum tempo ndo carregava nenhum
tipo de cientificidade. No entanto, hoje ¢ objeto de estudo de muitos historiadores como

aponta Levi (2006, p. 169):

Nosso fascinio de arquivistas pelas descrigdes impossiveis de corroborar por falta de
documentos alimenta ndo s6 a renovagdo da historia narrativa, como também o
interesse por novos tipos de fontes, nas quais se poderiam descobrir indicios
esparsos dos atos e das palavras do cotidiano. Além disso, reacendeu o debate sobre
as técnicas argumentativas e sobre o modo pelo qual a pesquisa se transforma em ato
de comunicagdo por intermédio de um texto escrito.

Um estimulo a producdo de experiéncias encontramos na Conferéncia Mundial
contra o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia ¢ Intolerancia Correlata de Durban
(2001), cujo documento incentiva essa troca entre paises com a intengdo de erradicar a
discriminacao e assegurar o gozo da igualdade e dos direitos humanos.

Desta forma, entendemos que rememorar as experiéncias vividas por nossos
ancestrais, possibilitard outros olhares acerca das discriminagdes vivenciadas por mulheres
afrodescendentes, tendo em vista que a nossa sociedade ¢ multirracial € composta por varias
etnias.

De todo modo, as diferentes experiéncias nos educam sobre a existéncia de
multiplas histérias desperdicadas e aprisionadas na condi¢do de subalternidade na vida social,
e descortinam outros pontos de vista, sobretudo o da légica colonial, em um movimento
critico continuo de aprender a desaprender (MIGNOLO, 2003) contetidos de base racistas e
sexistas.

Tendo em conta que o sujeito da experiéncia ¢ central as discussdes sobre as
trajetorias sociais das professoras afrodescendentes no magistério superior, Larrosa (2002)
defende que ¢ o nosso modo de agir que nos define enquanto animais racionais € por isso, as
palavras que usamos dao sentido ao que somos € ao que nos acontece, podendo produzir lutas,

significados e, também, silenciamentos.

1 Contadores de histérias, mensageiros oficiais, guardides de tradigdes milenares: todos esses termos
caracterizam o papel dos Griots, que na Africa Antiga eram responséveis por firmar transagdes comerciais entre
os impérios e comunidades e passar aos jovens ensinamentos culturais, sendo hoje em dia a prova viva da forca
da tradicdo oral entre os povos africanos. Fonte: https://www.geledes.org.br/griots-os-contadores-de-historias-
da-africa-antiga/. Acesso em: 23 de junho de 2019.
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Mas Dewey (1976) vai dizer que o sujeito da experiéncia ¢ aquele que ¢
enriquecido, tanto pela incapacidade quando suas experiéncias sdo deseducativas, quanto por
experiéncias agradaveis quando produz outras genuinas e educativas.

As experiéncias tanto podem educar quanto deseducar. Talvez porque as
experiéncias de que ele trata, produzam correcdes de anomalias, de necessidades de adaptacao
dos individuos a uma légica, a sua légica eurocentrada.

Quando falamos das professoras afrodescendentes no magistério superior,
colocamos a educacdo e a deseducagdo em uma perspectiva central na formacao de seu papel
de agente na producdo de sua trajetoria social, exigindo para isso a flexibilizacdo e o ndo
ajustamento aos parametros sociais que sao considerados normais.

O que estamos dizendo ¢ que, diferentemente da deseducacdo em Dewey, o
sujeito subalternizado, nesse caso as professoras afrodescendentes inseridas em um locus
privilegiado de produ¢do do conhecimento, ndo s6 podem como devem desaprender a logica
eurocéntrica, e aprenderem outra logica, de resisténcia e de valorizagdo dos seus ancestrais
(MIGNOLO, 2003).

Sobre o sujeito da experiéncia, Benjamin (1985a, p.114) vai nos dizer que ele vem
se tornando um barbaro, na medida em que suas experiéncias tém ficado escassas, deixando

toda a humanidade mais pobre. Ele nos instiga a refletir:

Barbarie? Sim. Respondemos afirmativamente para introduzir um conceito novo e
positivo de barbarie. Pois o que resulta para o barbaro dessa pobreza de experiéncia?
Ela o impele a partir para a frente, a comegar de novo, a contentar-se com pouco, a
construir com pouco, sem olhar nem para direita nem para a esquerda. Entre os
grandes criadores sempre existiram homens implacaveis que operaram a partir de
uma tabula rasa. Queriam uma prancheta: foram construtores.

Acreditamos que isto acontece porque as experiéncias dos/as nossos/as ancestrais
tém cada vez mais se perdido no tempo, ocasionando a total falta de conhecimento a respeito
da nossa propria origem racial e, como consequéncia, “uma deliberada falsificagdo do registro
historico” (ASANTE, 2009, p.99), legitimando o discurso de uma civilizagdo homogénea e
monolitica, que trata com intolerancia a presenca de mulheres afrodescendentes em espagos
de poder.

A Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e
Intolerancia Correlata de Durban (2001, p. 53) orienta para que as experiéncias negativas de
grupos e individuos que sdo vitimas de racismo e de discriminagdo racial, sejam consideradas

na aplicagdo de programas para a redugdo da exclusdo social:
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Insta os Estados a adotarem e a fortalecerem, quando seja aplicavel, os programas
nacionais para a erradicacdo da pobreza e reducao da exclusdo social que levem em
consideracdo as necessidades e experiéncias de grupos ou individuos que sdo
vitimas do racismo, discriminag¢&o racial, xenofobia e intolerancia correlata

Entendemos que, enquanto sujeitos sociais, devemos contribuir para evidenciar
outros saberes, outras formas de conhecimento, que ampliam a historia Unica, singular e
verdadeira que nos foi imposta no periodo colonial.

Portanto, ao colocarmos em evidéncia os conceitos de experiéncias ¢ possivel
refletir sobre como as professoras afrodescendentes no magistério superior aprendem e
desaprendem esquemas de pensamento que organizam as suas trajetorias sociais.

Assim sendo, a sua participagdo no campo académico ¢, também, um modo de
contribuir para a interrupcdo do processo reprodutivo de constru¢do das caracteristicas

negativas do afrodescendente existente, historicamente, na sociedade brasileira.

2.2 A participacao de professoras afrodescendentes no magistério superior

Para compreender a producado da trajetoria social das professoras afrodescendentes
universitarias, sabendo que essa trajetdria se trata do papel do agente e de sua posi¢do no
campo académico, refletimos sobre suas experiéncias € buscamos destacar como participam
dessas experiéncias.

Esse processo resultou na andlise dos seguintes elementos: o percurso escolar, as
condicdes econdmicas e sociais, a identidade e a visibilidade social, como elementos que
compdem a trajetéria social dessas mulheres. Assim sendo, sdo definidores de seu papel no
campo, contribuindo na produ¢ao de narrativas que lhes visibilizam.

Tendo isso em pauta, o modo como as docentes afrodescendentes do magistério
superior participam das experiéncias educacionais ¢ fundamental na compreensdo do
percurso escolar. Isto porque, nos mostra as varias estratégias de resisténcia criadas por
mulheres afrodescendentes como forma de romper com estigmas negativos e de tornar-se uma
cidada reconhecida socialmente (BOAKARI, 2013); além de possibilitar um movimento de
subversdo contra os estigmas naturalizados no imaginario social que definem que o espago
universitario ndo pertence a afrodescendentes e pobres (AQUINO, 2015).

Também, Reis (2017) mostrou, em suas pesquisas, que as mulheres

afrodescendentes, quando utilizam como estratégia os estudos, conseguem ter acesso a
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melhores situagdes sociais, afirmando que a educacdo possibilita ainda, melhores condigdes
de vida.

Sobre isso, a autora nos diz que “melhorar de vida significa obter condig¢des
socioeconOmicas para ter acesso a bens sociais, materiais e culturais [...] principalmente
através dos estudos” (REIS, 2017, p. 192).

Acreditamos que isto acontece porque as mulheres afrodescendentes que resistem
ao cenario de preconceito de género e raca, tém ousado movimentar-se (lembrando Angela
Davis, anteriormente).

Elas saem do espago social que lhes havia sido destinado, a exemplo do lugar de
empregada doméstica e passam a ocupar posi¢gdes de prestigio social como o de professora
universitaria, enfrentando a negagdo de sua presenga neste espago. Logo, os lugares que
ocupam e constroem estdo na fronteira como lugar de disputa, duelo por seu reconhecimento
no campo intelectual.

O movimento de fronteira ndo se trata, simplesmente, de um posicionamento
oposto que refuta a colocagdo do dominador, porque permanecer apenas com “um ponto de
vista contrario nos prende em um duelo entre opressor e oprimido” (ANZALDUA, 2005, p.
705).

Estamos dizendo que esse movimento ¢ de fronteira porque estabelece relacoes 1a
€ ca, ora cruza a fronteira para um novo territorio separado da cultura dominante, ora esta em
didlogo com essa mesma cultura, “porém, a partir das perspectivas subalternas” (COSTA e
GROSFOGUEL, 2016, p. 3).

Embora esse movimento de fronteira também tenha sido acompanhado por
momentos de condenagdo e desrespeito, essas mulheres tém movimentado as relagdes sociais
e produzido mudangas significativas em sua trajetoria social, econdmica e cultural.

As bandeiras de luta levantadas por movimentos de mulheres e feministas foram
muito importantes para esse movimento de fronteira, pois ndo estavam conformados com a
logica epistémica vigente, a qual Machado (2015, p.169) nos adverte ser sustentada por dois

movimentos denominados de Matriz Rival Pujante (MRJ) e Matriz Rival Deslocada (MRD):

Sdo as reivindicagdes das Matrizes Rivais Deslocadas (MRD) que contribuem no
processo de retroalimentagdo das Matrizes Rivais Pujantes (MRJ) ao denunciarem
suas incompletudes, especificamente, dos movimentos feministas e negros. As MRD
abalam, subvertem e desestabilizam o carater universal e totalizante
(assimilacionista) presente nas MRJ, exigindo, dentre outros aspectos, estudos,
pesquisas e intervengdes politicas interseccionais.
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Dessa forma, entendemos que, ao evidenciar essas analises acerca da trajetéria
escolar das professoras afrodescendentes, enfatizamos um elemento de sua trajetoria social
que se constituiu dentro do territorio da MRD, ou seja, a conquista de capital cultural subverte
a ordem, questionando o processo reprodutivo de constru¢do das caracteristicas negativas que
recaem sobre a populacdo afrodescendente.

Afinal, o reconhecimento social, com sua participacdo no magistério superior nao
se deu de forma igualitaria devido, sobretudo, ao uso dos marcadores de género e raga nas
diferenciagdes de demarcacao das posi¢des das agentes no campo.

Para subsidiar este pensamento, apresentamos os indicadores sociais que revelam
essa assimetria, com base nas informagdes do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada

(IPEA)%:

Quadro 1 - Taxa de escolarizagdo por sexo/raga segundo o nivel de formacao, Brasil.

Nivel 2001 2005 2015
F de 5 MulherMulherfHomem|Homem|MulherfMulher{Homem|Homem|MulherMulherfHomem|{Homem!
ormagao Negra |Branca| Negro | Branco| Negra |Branca| Negro |Branco| Negra |Branca| Negro | Branco
Ensino 953 | 946 | 90,0 | 94,8 | 941 | 956 | 932 | 953 | 96,1 | 96,8 | 96,5 | 96,7
fundamental

Ensino médio | 28,7 | 53,5 | 20,4 | 454 | 40,7 | 60,5 | 30,5 | 52,5 | 57,1 | 69,3 | 47,2 | 59,9
Ensino 38 [ 155 | 27 | 126 | 65 [ 1901 | 45 | 153 | 150 | 281 | 103 | 21,7
superior

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nos indicadores do IPEA (2001-2015)

O Quadro 1 demonstra que, no ano de 2001, as mulheres negras representavam
3,8% e as mulheres brancas 15,5%, uma diferenca de 11,7%. Ja no ano de 2005 essa diferenca
sobe para 12,6%, mesmo sendo no periodo em que as primeiras universidades brasileiras
comegaram a colocar em pratica o sistema de cotas para ingressos de negras/os no ensino
superior.

Percebe-se, j4 no ano de 2015, que a presengas de mulheres negras no ensino
superior tem um salto significativo de 8,5 %. No entanto, quando comparamos a quantidade
de homens brancos, as mulheres negras aparecem sempre em menor numero. Diferentemente,
do nivel fundamental em que aparecem equiparadas aos outros agentes mulheres brancas e

homens negros e brancos.

2 O Retrato das desigualdades de género e raga tem por objetivo disponibilizar informacdes sobre a situacdo de
mulheres, homens, negros e brancos em nosso pais. Para tanto, apresenta indicadores oriundos da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), do IBGE, sobre diferentes campos da vida social, de forma a
disponibilizar para pesquisadores/as, estudantes, ativistas dos movimentos sociais e gestores/as publicos um
panorama atual das desigualdades de género e de raga no Brasil, bem como de suas interseccionalidades. Fonte:
http://www.ipea.gov.br/retrato/apresentacao.html
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Este dado nos chama a ateng@o e nos permite dizer que a hierarquia racial e de
género ainda ¢ um importante elemento para analisar e perceber o acesso e a participagao da
mulher nas universidades brasileiras.

Além do mais, esse quadro mostra o afunilamento que ocorre & medida em que o
nivel de ensino vai aumentando. Presente nos trés anos considerados no quadro (2001, 2005 e
2015), destaca uma das formas de exclusao e discriminagao que, historicamente, as mulheres
afrodescendentes enfrentam, mostrando, inclusive, que a feminizag¢do do magistério ¢ um
fendmeno presente, notadamente, na educagdo infantil e ensino fundamental.

Desse modo, quando nos referimos as condi¢bes socioecondmicas entre
professoras afrodescendentes, temos a escolarizagdo como campo de disputa na formagao de
capital cultural/econdmico, no qual, conforme Boakari (2013), a maioria destas mulheres
sofre com a desumanizagdo racial, discriminagdo social, explora¢do sexual e a inferiorizagao
de género e, apenas uma pequena minoria muda de vida e ascendem socialmente.

Para Reis (2017) mesmo que ocupem uma boa parcela do mercado de trabalho, a
maioria das mulheres afrodescendentes sdo trabalhadoras domésticas com menor salario do
que as brancas, dificultando esta realidade, especialmente, por serem mulheres, negras e

pobres, conforme observamos no Quadro 2.

Quadro 2 - Distribuic¢ao percentual da popula¢ao ocupada, por sexo, cor/raga, Brasil.

Cor/Rasa Fai.xa de Masculino Feminino
Rendimentos 2005 2011 2015 2005 2011 2015
Até 1 SM 35,0 24,1 17,9 55,2 39,9 29,0
Mais de 1 a3 SM 448 50,1 53,3 335 444 52,3
Branca Mais de 3 a5 SM 10,0 14,2 13,6 6,4 9,4 9,5
Mais de 5 a 8 SM 5,2 42 8,4 2,8 2,8 5,7
Mais de 8 SM 5,0 7,4 6,8 2,2 3,7 35
Até 1 SM 58,9 43,0 34,1 77,2 61,3 49,7
Mais de 1 a3 SM 344 46,2 53,4 19,6 33,1 43,6
Negra Mais de 3 a5 SM 4,2 7,3 7,5 2,1 3,8 4,0
Mais de 5 a 8§ SM 1,5 1,7 34 0,7 0,9 2,0
Mais de 8 SM 1,0 1,9 1,7 0,3 1,0 0,8

Fonte: Quadro produzido pela autora com base nos dados do IPEA (2005 - 2015)

O indicador da taxa percentual da populagdo ocupada ilustra uma dinamica
interessante ao longo da ultima década. O viés de género ¢ bastante evidente, fazendo com

que, entre as mulheres, seja muito maior a propor¢ao de pessoas que ganham até um salario
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minimo, o que estd diretamente relacionado a maior participacdo feminina no trabalho
doméstico.

Entre as mulheres negras, no ano de 2015, apenas 4% recebem entre 3 e 5 salarios
em 2015, comparados a 13,6% do homem branco no mesmo periodo. Podemos dizer que os
rendimentos sdo inversamente proporcionais quando consideramos a categoria raga e género,
pois quanto maior o saldrio, menor a presenga de mulheres afrodescendentes.

Este indicador mostra uma hierarquia estanque onde os homens brancos ocupam
os cargos de maior prestigio social e, as mulheres afrodescendentes a base da piramide social.

Mesmo que os dados apontem que somente uma minoria de mulheres
afrodescendentes consigam ascender socialmente, Aquino (2015, p.141) destaca que

os atores sociais constroem trincheiras de resisténcia e sobrevivéncia com base em
principios diferentes dos que permeiam as instituigdes da sociedade. [...] Por
exemplo, as politicas afirmativas para negros, que ‘se tornam politica quando estes

intentam a constru¢do de uma identidade coletiva, adquirem visibilidade no espago
social e lutam abertamente por um espaco destinado estruturalmente aos nao negros’

A autora enfatiza que a formagdo de uma atitude de reconhecimento e de
pertencimento racial, que confronta as formas de opressdo e possibilita a reivindicacdo de
direitos, faz com que a popula¢do de mulheres afrodescendentes tenha a oportunidade de
ocupar um espago de visibilidade social.

Acreditamos que isto acontece porque os movimentos e reivindicagdes sociais,
que sdo inerentes ao processo de pertencimento racial, conseguem promover reflexdes acerca
da tomada de consciéncia, ndo sé politica, como também social e histérica, como diz o Plano

Nacional de Politicas para as Mulheres:

[...] a ampliagdo da presenca das mulheres [...] no meio académico e no acesso as
profissdes tidas como masculinas, ampliam o horizonte da participacdo e atuagdo
politica das mulheres e imprimem uma nova configuragdo para a ocupacdo e
construcao destes espacos com igualdade e justica social. (BRASIL, 2013, p. 53)

O Plano Nacional de Politicas para as Mulheres incorporou nas politicas publicas
a perspectiva de género e raga, apoiando as reivindica¢des dos movimentos sociais no ano de
2003.

Nesse mesmo periodo foi institucionalizada a Secretaria de Politicas para as
Mulheres e da Igualdade Racial, que foi extinta em 2015, e muito contribuiu para uma maior

demanda de oportunidades educacionais para as mulheres afrodescendentes.
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Assim, compreendemos que as mulheres enfrentam problematicas para
alcancarem alguma ascensdao social, e, assim como as coparticipes de nossa pesquisa,
encontram na trajetdria escolar uma forma de ampliar suas condi¢des socioeconomicas e de
participagdo em espagos de poder.

Assim como os enfrentamentos socioecondmicos, as mulheres afrodescendentes
também se deparam com as problematicas na construg¢do de identidades raciais.

Levando isso em conta, Aquino (2015) diz que a identidade ¢ um elemento social
que estd em constante transformac¢do e intimamente relacionado a vida em sociedade,
possuindo uma logica historica.

Além disso, Reis (2017) adverte que essa categoria tem relacdo, ainda, com o
papel que a escola exerce, seja na conscientizacdo da comunidade escolar sobre o respeito as
diferengas, seja na sala de aula com os alunos, na tentativa de desconstrucdo de uma tradicao
colonizadora do pensamento.

Por outro lado, também estd relacionada as situagdes de discriminacao e
preconceito que estdo presentes no processo de estruturagao de uma identidade racial, por isso
Boakari (2013, p.2) explica que

desvelar as experiéncias das mulheres afrodescendentes ndo somente indicam como
o Brasil é pais participativo, mas também, como tem conseguido reduzir as suas
desigualdades historicas. Saber mais da mulher brasileira de origem africana,
especialmente sobre o pequeno grupo que tem conseguido terminar cursos

universitarios, podera indicar os caminhos para um futuro menos desigual e de
oportunidades mais igualitarias para todos.

Este intelectual nos mostra que ¢ preciso evidenciar sobretudo, os componentes de
sucesso dessa formagdo identitdria, como uma tentativa de ajudar no encadeamento de
redu¢do dos elementos negativos do cotidiano da mulher afrodescendente.

E possivel que isto acontega porque a visibilidade do sucesso dessas mulheres
também favorece o posicionamento identitario de outras do mesmo grupo, em um movimento
epistémico de decolonizagdo e de producao de suas trajetorias.

Considerando que a visibilidade social continua nas discussdes acerca das
professoras afrodescendentes, Aquino (2015) diz que a tomada de consciéncia politica, social
e historica, em uma sociedade multirracial como a brasileira, ¢ imprescindivel para que uma
professora afrodescendente em uma universidade publica faga um movimento de subversao
contra os estigmas que cristalizam o espago social em que elas podem atuar; Aproximando-se

aos critérios de Boakari (2013) quando defende que o diploma universitario ja ¢ um
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constituinte para a participagdo da mulher afrodescendente na sociedade e no mercado de
trabalho como uma cidada reconhecida socialmente.

No entanto, mesmo que estes autores defendam que as experiéncias desveladas de
professoras afrodescendentes acerca de seu bom desempenho educacional possibilitem uma
visibilidade social, Reis (2017) nos faz refletir que mesmo ocupando um espago social
diferente do que a sociedade ideologicamente impode, a discriminagdo racial ainda permanece
porque € uma pratica do pensamento colonizado.

Desse modo, a autora reforca que

constantemente, olhares curiosos e desconfiados perseguem-nos quando estdo
participando de atividades condizentes com a classe média. Outros disseram que,
geralmente, sdo confundidos com funciondrios que ocupam cargos inferiores na
empresa, embora exergam cargo de chefia. Isto nos leva a crer que o homem negro
ou a mulher negra que se encontra numa posi¢do que nao lhe foi determinada social

e historicamente podera ser sempre discriminado/a, de forma consciente ou
inconsciente. (REIS, 2017, p. 197)

Acreditamos que isto acontece devido as constantes situagdes de opressao que se
manifestam entre as professoras afrodescendentes e que inferiorizam a sua capacidade
intelectual, enfatizando as desigualdades. Sustentamos este argumento com base na
Declaragao de Durban (2001, p. 7) quando afirma que

racismo, discriminacdo racial, xenofobia e intolerancia correlata, quando equivalem
a racismo e discriminagdo racial, constituem graves violagdes de todos os direitos
humanos e obstaculos ao pleno gozo destes direitos, e negam a verdade patente de

que todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos,
constituem um obstaculo para relagdes amistosas e pacificas.

Assim, quando uma mulher afrodescendente adentra o espago académico como
docente, construindo e modelando uma identidade profissional que elabora e da sentido a sua
trajetoria social, ela inicia um movimento de transformacdo, na medida em que outras
mulheres também se vejam representadas e se sintam capazes de adentrar o mesmo lugar,
movimentando a estrutura do espaco onde atua.

Portanto, este argumento refor¢a nossa teorizacao acerca do conceito de trajetoria
social, demonstrando as possibilidades de mobilidade do agente nos espacos sociais, a partir
de sua entrada nas regras do campo académico em um dado momento.

O agente protagonista de seus proprios interesses transforma a realidade e vai
sendo, também, transformado. Essa ideia de mobilidade contribui para pensarmos narrativas
que retratem o socialmente invisivel e priorizem o agente como produtor de historia, dando

sentido as suas experiéncias de vida e de mundo.
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A seguir, vamos conhecer as agentes que ousaram e continuam ousando balangar
as estruturas eurocéntricas das universidades, especificamente, a Universidade Federal do

Maranhao.

2.3 Quem sdo as professoras afrodescendentes’ na UFMA?

O desafio de nos aproximarmos das professoras afrodescendentes, de conhecé-las
e convida-las a participarem de nossa pesquisa, teve inicio com algumas observagdes
assistematicas no interior da UFMA, principalmente, em salas de aulas e participacdes em
eventos cientificos. Outra forma foi utilizar as informagdes do Sistema Integrado de Gestao de
Atividades Académicas (SIGAA)* e do Curriculo Lattes’, conforme relatorio de pesquisa
(MACHADO, 2019).

Utilizamos as entrevistas como procedimento fundamental na compreensdo das
trajetorias sociais das professoras. Para tanto, fizemos o mapeamento em diferentes Unidades
Académicas, utilizando o Método de Identificagao Racial do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), buscando definir alguns critérios de inclusdo e exclusdo das participantes
na pesquisa:

a) Por autoatribuicdo: entende-se a situacao em que o proprio sujeito escolhe seu
grupo de pertencimento racial;

b) Por heteroatribui¢do: entende-se quando ¢ o proprio pesquisador que classifica
o pertencimento racial do sujeito da pesquisa.

Além de definir o método de identificacao racial, conforme o IBGE, também foi
necessario decidir sobre os critérios de escolha das professoras a serem entrevistadas.
Considerando as dificuldades de agendamento das entrevistas dada a intensa sobrecarga de
trabalho que acometem os/as docentes nas universidades, optamos por trabalhar com as
primeiras professoras que tiveram condi¢des de conceder entrevistas.

Dessa forma, elaboramos uma lista com as docentes afrodescendentes da UFMA

que aceitaram participar da pesquisa, considerando o método de identificacdo racial do IBGE.

3 Para manter a ética na pesquisa, decidimos manter o anonimato das professoras ¢ optamos por utilizar nomes
de mulheres que se destacaram e se destacam em prol das causas africanas e tiveram suas vidas marcadas por
lutas e conquistas, além de ndo identificar as unidades académicas de lotagdo dessas professoras.

4 https://sigaa.ufma.br/sigaa/public/centro/lista.jsf?aba=p-academico

5 A Plataforma Lattes ¢ uma plataforma virtual criada e mantida pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPq). Integra as bases de dados de curriculos, grupos de pesquisa e instituigdes, em
um unico sistema de informacdes.
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Quadro 3: Professoras Afrodescendentes na UFMA por Heteroatribuicdo e Autoatribuigdo

HETEROATRIBUICAO

Professoras Titulacao

Kuki Gallmann Doutoranda em Educagdo em Ciéncias e Matemitica,
Mestra em Educagdo e Licenciada em Pedagogia
Elizabeth Of Toro Mestranda em Ciéncias da Educagdo, Licenciada em
Educacao Fisica
AUTOATRIBUICAO
Professoras Titulacio
Joan Root Doutora em Educa¢do, Mestra em Educagdo e
Licenciada em Pedagogia
Daphne Sheldrick Doutora em Educacdo Escolar, Mestra em Educagdo,
Licenciada em Biblioteconomia

Fonte: Produzido pela autora

Mediante este mapeamento, prosseguimos para a producio das entrevistas. Para

esta elaboragdo, procedemos da seguinte forma:

a) Inicialmente fizemos a leitura do curriculo lattes na plataforma do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), analisando os seguintes
aspectos: Curso/Departamento e Atividades Académicas como: disciplinas ministradas,
projetos de pesquisa, produgdes cientificas, dentre outras;

b) Posteriormente, elaboramos um roteiro de entrevista para tematizacdo do
problema de pesquisa com foco na producdo das trajetorias sociais e das narrativas;

c) Em seguida, fizemos as primeiras aproximagdes com as professoras, dando as
explicagdes iniciais sobre a pesquisa, fazendo o convite e, agendando a realizacdo da
entrevista;

d) Por fim, tendo sido realizada a entrevista, fizemos a sua transcrigdo e
avangamos para a producdo das narrativas que registram, sistematizam e dao visibilidade as

trajetorias sociais das professoras afrodescendentes.

As narrativas, enquanto produto das entrevistas, nos possibilitaram destacar as
posicdes ocupadas por essas professoras no campo académico de produgdo do conhecimento,
observando suas trajetorias e possibilitando dar visibilidade ao grupo de “intelectuais
afrodescendentes com seus posicionamentos politicos, cientificos e pedagogicos
comprometidos e interessados em diferentes questdes sociais” (MACHADO, 2016, p. 9)

como apontamos no Quadro 4:
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Quadro 4: Posicionamentos das Professoras Afrodescendentes da UFMA

(Continua)

Professora Kuki Gallmann

Seu ingresso na pos-graduacdo a nivel de mestrado se deu com muitos desafios, especialmente
por causa de seu objeto de estudo que foram as mulheres catadoras de lixo reciclaveis, em uma tentativa de
tornar visivel aquilo que € necessario, mas que nds, com nossos preconceitos, tornamos invisiveis. A ideia da
pesquisa nasce por ocasido de sua fala no projeto que envolvia a Associagdo de Catadoras no Maranhio
(ASCAMAR).

Sua pesquisa contribuiu com o debate epistemologico de producdo de novos conhecimentos
relacionados as categorias de género e raca ao dar visibilidade ao sujeito catadora de materiais reciclaveis, que
estdo vivendo em situagdo de vulnerabilidade por for¢a das circunstancias, encontrando, entdo, a presenca de
mulheres que um dia foram professoras e enfermeiras.

Além disso, a professora pretende contribuir com esse debate a partir da sua proxima tematica
de pesquisa, que esta sendo investigada no doutorado, sobre as mulheres negras professoras de matematica,
que foram deixadas fora da escrita historiografica pelos homens brancos, machistas, sexistas e urbanos que a
escreveu.

Ao adentrar o espago da universidade como docente e sentir a necessidade dos seus alunos
naquele espaco formativo, decidiu adotar estratégias na tentativa de promover a permanéncia de seus alunos
na universidade e de subverter esteredtipos causados pela posicao social que ocupavam.

Dessa forma, juntamente com um grupo de professores parceiros, submeteram seus projetos de
pesquisa ao edital de uma agéncia de fomento, conquistando bolsas de estudo para os seus alunos e
possibilitando, além da permanéncia, a aquisi¢ao de conhecimentos cientificos.

Professora Elizabeth Of Toro

A professora destaca que houve a inclusio da disciplina Cultura Corporal e Diversidade Etnica
e Racial. No entanto, anteriormente, ja vinha trabalhando com a cultura africana em suas aulas, articulando-se
com 6rgdos que trabalham a tematica, a exemplo do Centro de Cultura Negra — CCN.

Entendendo que o racismo ¢ uma pratica ainda presente nas instituigdes de ensino, buscou
manter o didlogo com seus alunos para o fomento do respeito ao outro, sempre trazendo a memoria os
ensinamentos do pai quando dizia: “preto tem que estudar”.

Dessa forma, participou de uma entidade, inicialmente como um grupo de danga, em 1984.
Hoje, trabalha com palestras, oficinas, intercdmbio de conhecimento, circuito de palestras nas escolas, onde
seus alunos participam como parte de suas avaliagdes sobre pratica pedagdgica.

Também participou do projeto Fala Preta, onde sdo gravados depoimentos de negros que
tenham uma boa atuagdo na sociedade. Além disso, escreveu um livro sobre a atuag@o do professor dentro da
escola e estd aguardando investimento financeiro para edita-lo em forma de cartilha. Sua intengéo ¢é distribui-
las nas escolas publicas de S&o Luis — MA.

Fonte: Quadro produzido pela autora
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(Conclusao)

Professora Joan Root

A identidade afrodescendente que a professora possui, formada na sua trajetoria social,
possibilitou uma atuag¢ao dentro da universidade de desconstrugdo de esteredtipos racistas a partir de praticas
que discutem a educagdo para as relagdes raciais, oportunizando aos seus alunos leituras especificas da area
por meio de Kabenguele Munanga, Nilma Lino Gomes, dentre outras/os.

Consegue fazer a insercdo da temadtica nas discussdes promovidas nas disciplinas em que atua,
conduzindo o seu aluno a uma reflexdo sobre as situagdes que acontecem no interior da escola. Para ela, esses
debates precisam ser cotidianamente ampliados como uma forma de combate ao preconceito, que deve ser
discutido n3o s6 nas produgdes cientificas, mas também dentro dos espagos escolares, incluindo as
universidades.

Acredita que sua trajetoria social, marcada por situagdes de discriminagdes, contribuiu para o
seu amadurecimento enquanto uma mulher afrodescendente, refletindo na forma como atua no espaco
académico e intelectual.

Lidera em conjunto com outra professora, um grupo de pesquisa que trabalha a inser¢do da
tematica Educac@o das relagdes étnico raciais nos curriculos dos cursos de licenciatura em Pedagogia na
UFMA e UEMA. Acredita que quanto mais os curriculos das universidades trabalharem a tematica, mais o
debate sera ampliado.

Professora Daphne Sheldrick

Como coordenadora de uma a revista, ela diz que é possivel incentivar publicagdes que
discutem a tematica, a exemplo da publicagdo de 2017.2 que trouxe a discussdo “género e diversidade”, e as
chamadas eram para autores que tinham artigos que evidenciavam essas discussdes.

Ela destaca a importancia das publicagdes sobre género e raga, para a formacdo dos alunos. A
revista trabalha com informacao e divulgacao cientifica, entdo ¢ um canal de publica¢do de temas variados.

Por trabalhar com disciplinas cléssicas, a estratégia da professora para o debate epist€émico que
compdem as categorias género e raga, ¢ o incentivo de publicagdes que abrangem esse debate, oportunizando
aos alunos pensar na importancia da publicagdo de assuntos relevantes para a sociedade.

No Nucleo de Estudos ¢ Documentacdo em Histéria da Educagdo e Praticas Leitoras
(NEDHEL) vem colaborando em alguns projetos que sdo desenvolvidos, auxiliando e acompanhando os
alunos na area da analise documental, em uma perspectiva de valorizagdo de outras vozes epistémicas.

Fonte: Quadro produzido pela autora

Deste modo, foi possivel discutirmos a participacdo de professoras
afrodescendentes em posi¢des de destaque dentro de uma universidade publica, contribuindo
para a producdo de conhecimentos contra hegemonicos, aproximando-se da perspectiva
decolonial ao valorizar formas subalternizadas de pensar, tal como sugere Costa e Grosfoguel
(2016).

Assim, com a descri¢do das trajetorias produzimos e sistematizamos narrativas,
cuja escrita valorizou o ponto de vista de sujeitos negados na légica moderna eurocentrada,
em uma perspectiva de reorientagao dos fatos (ASANTE, 2009), conforme discutiremos na

proxima se¢ao.
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A sua interpretacdo teve apoio nos Principios da Afrocentricidade (ASANTE,
2009), que trazemos em didlogo com a trajetéria social, ndo s6 como espaco de disputas e
transformagdes, mas como local preciso de atuagdao dos sujeitos afrodescendentes, propondo
uma reformulagdo histérica de base decolonial, no sentido de reverter a imagem de

subalternizag¢do dos sujeitos, sobretudo da mulher afrodescendente.
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3 AS NARRATIVAS DE PROFESSORAS AFRODESCENDENTES: um espaco de fala

Para atender o nosso objetivo de produzir narrativas, a partir das experiéncias
educacionais das professoras afrodescendentes no magistério superior da UFMA, dando
visibilidade aos seus projetos pedagogicos e cientificos, trataremos nas proximas linhas sobre
0 que sdo narrativas € como se constituiram em narrativas decoloniais.

As narrativas foram construgdes feitas pelas pesquisadoras, a partir das entrevistas
que coletaram contetido acerca da trajetoria social das professoras, dando uma sequéncia
logica aos acontecimentos de suas vidas, ligando e dando sentido as ocorréncias narradas.

E uma arte em que as experiéncias sdo organizadoras das trajetorias sociais, cujos
contetidos sdo fontes que possibilitam importantes relatos escritos. Trabalhamos com elas,
sobretudo porque Bourdieu (1996) nos alerta para os perigos do conceito das historias de vida,
que, para ele, sao fundadas no senso comum.

Assim, elaborar narrativas, a partir da analise de experiéncias com trajetdrias
sociais t€ém papel fundamental, neste trabalho, na constru¢do de um relato coerente, onde os
fatos se inter-relacionam em um encadeamento coeso, referindo-se a posi¢des ocupadas por
um mesmo agente de um mesmo grupo.

Para Reis (2008) a narrativa ¢ uma categoria pertencente a acdo do homem e por
isso o seu contexto social e educativo deve ser considerado como instrumento de formulagao
do pensamento e da realidade.

Josso (2007) considera que as narrativas estdo presentes em um campo de
formagdo como um trabalho transformador e que estd em desenvolvimento ao longo de toda a
vida do sujeito, de formas e sentidos multiplos; Para Benjamin (1985) trata-se de uma arte que
ndo esta relacionada ao tempo e muito menos as explicagdes, pois se preocupa em deixar aos
ouvintes seus questionamentos, na inten¢ao de garantir a memorizagdo e a possibilidade de

serem recontadas. Ele nos diz que a

metade da arte narrativa estd em evitar explicagdes. [...] O extraordinario e o
miraculoso sdo narrados com a maior exatiddo, mas o contexto psicologico da agao
nao ¢ imposto ao leitor. Ele € livre para interpretar a historia como quiser, € com isso
o episodio narrado atinge uma amplitude que ndo existe na informagao.
(BENJAMIM, 1985, p.203)

Presumimos que isto acontece porque quando lemos ou ouvimos uma narrativa
estamos apropriando-nos do seu conteudo e, ao mesmo tempo, atribuindo sentido de uma

forma muito particular, como também nos identificando com as situagdes que vao surgindo.
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Sobre isso, o Plano Nacional de Politica para as Mulheres (2013, p. 76) orienta em
uma de suas metas que € preciso “Incluir a producdo das mulheres e sobre a historia das
mulheres nos acervos das bibliotecas publicas, universitdrias e comunitarias e pontos de
leitura”.

Assim, compreendemos que, a leitura e a discussdo sobre narrativas de mulheres
professoras afrodescendentes do magistério superior, constituem um fato importante para a
escrita de uma historia que revela seus projetos pedagogicos e cientificos.

Mas, sobretudo, fazem um caminho de desconstrucio da histéria unica, enquanto
formadora de pensamentos unicos, revelando o que estava obscurecido pela l6gica moderna.

Nossa intencdo nao ¢ fazer um movimento classificatorio, desconsiderando as
producdes coloniais e hierarquizando o conhecimento ao utilizar apenas autores latinos, mas
propor a complementaridade das formas de conhecer, em uma teia de significados e sentidos,
na perspectiva de valorizacdo das experiéncias desperdigadas.

Caso esse movimento de classificagdo e hierarquizacao ocorresse, “estariamos nos
deparando com um novo colonialismo intelectual ndo mais da Europa, mas da América
Latina” (COSTA e GROSFOGUEL, 2016, p. 5).

Assim, a construcdo das narrativas considerou a trajetoria social das professoras
afrodescendentes que desenvolvem estratégias de intervengao epistemoldgica de producao de
outros conhecimentos distantes da légica moderna colonial (COSTA ¢ GROSFOGUEL,
2016), “como a mao do oleiro na argila do vaso” (BENJAMIN, 1985, p. 205). A partir desse
entendimento é que chamamos o produto das entrevistas de narrativas decoloniais®.

Dessa forma, a perspectiva decolonial nos ajudou a analisar as narrativas,
sobretudo porque estdo comprometidas com essa elaboragdo contra-hegemodnica do
conhecimento, mas também, por servirem como um espaco para o pensamento de fronteira,
onde as diferencas podem ser reelaboradas.

O pensamento de fronteira, para Costa e Grosfoguel (2016, p. 4) “ndo ¢ um
pensamento fundamentalista ou essencialista daqueles que estdo a margem ou na fronteira da
modernidade. Justamente por estar na fronteira, esse pensamento estd em didlogo com a
modernidade, porém a partir das perspectivas subalternas”, aproximando-se ao pensamento de

Gloéria Anzaldta, mencionado no inicio deste trabalho.

6 A opgao pelo termo decolonial e ndo descolonial fundamenta-se no pensamento de Luciana Ballestrin em seu
artigo intitulado América Latina e o Giro Decolonial (2013), onde a autora faz uso do decolonial para ndo ser
confundido com a ideia de superagdo do colonialismo, como sugere o termo descolonial, cunhado dentro do
debate poés-colonial. Assemelha-se ao pensamento de fronteira de Gléria Anzaldua, ja discutido anteriormente, ja
que propde um didlogo com a modernidade a partir da perspectiva subalterna e ndo o pensamento essencialista
de estar a margem do colonialismo. O decolonial rompe com essas hierarquias e as diferencas sdo reinventadas.
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Pensando nisso, nomeamos a nossa produ¢do de narrativas decoloniais, ja que sua
principal finalidade foi contribuir para a “visibilidade e legitimidade a temas e experiéncias
que tém sido historicamente silenciadas na tradi¢dao de produgdo do pensamento eurocéntrico”
(MACHADO, 2016, p. 7).

A producdo das narrativas decoloniais focalizou experiéncias de sucesso que
podiam tornar-se também, experiéncias para outras mulheres afrodescendentes em didlogo
com a estrutura social (BOURDIEU, 1996; ASANTE, 2009) e, sobretudo, com as maneiras
de movimenta-la, provocando alteragdes culturais, intelectuais e historicas.

Nesse sentido, sua produ¢do ndo esteve apenas preocupada em passar uma
informacao acerca das professoras afrodescendentes da UFMA, mas atingir uma dimensao
utilitaria (BENJAMIN, 1985), uma vez que essas mulheres romperam com varios estigmas
através de muita superagdo e resiliéncia.

Sdo essas movimentagdes que as professoras afrodescendentes fizeram e que
puderam alterar a estrutura social do espago onde estdo inseridas.

De todo modo, o trabalho intelectual de possibilitar visibilidade as professoras
trilha caminhos da historiografia decolonial (COSTA ¢ GROSFOGUEL, 2016), como forma
de resisténcia a hierarquizag¢do do saber e a destrui¢ao epistémica do sujeito subalterno.

Além do mais, a produgdo de narrativas decoloniais ressaltou a necessidade de
valorizacao das experiéncias de subversdao, também chamadas de gnose liminar por Mignolo
(2003) e que lutam pelo reconhecimento das artes, literaturas, historias, culturas e ciéncias;
Afinal, o conhecimento hegemoénico que valoriza o erudito e desconsidera outras formas de
produzir conhecimento, ainda ¢ a base de sustentacao do espago académico.

Além disso, as narrativas evidenciaram suas potencialidades educativas
contribuindo, assim, para o seu agenciamento social e para a visibilidade de seus projetos
pedagbgicos e cientificos.

Quando pensamos a partir da teoria afrocéntrica, podemos dizer que as narrativas
decoloniais contribuem para a constru¢do de “uma poderosa visdo contra-hegemonica que
questiona ideias epistemologicas que estdo simplesmente enraizadas nas experiéncias
culturais de uma Europa particularista e patriarcal” (ASANTE, 2016, p. 11).

Dessa forma, entendemos que elaborar narrativas decoloniais podem ampliar a
producao do conhecimento, ndo apenas mostrando os efeitos do colonialismo, mas, sobretudo,
possibilitando um didlogo entre diferentes vozes que buscam a transformagao social.

Vejamos a elaboragdo dessas narrativas, a partir das experiéncias organizadoras

das trajetorias de professoras afrodescendentes na UFMA.
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3.1 O que dizem as professoras afrodescendentes da UFMA?

Ao registrar e sistematizar as narrativas, fomos analisando suas aproximag¢des com
posturas decoloniais e com a abordagem tedrica da afrocentricidade, sobretudo porque ela nos
permite realocar o sujeito em uma posi¢ao central no processo de reescrita da historia.

Spivak (2010) nos chama a atengdo para o equivoco que cometemos ao considerar
somente a versdo dos vencedores da histéria, uma violéncia epistémica, ela vai nos dizer. Esse
posicionamento enganoso, elimina quaisquer outras trajetorias sociais que existiram e existem
concomitantes a essa historia singular.

A producdo dessas narrativas decoloniais contribui no processo de
reconhecimento social, académico e intelectual mobilizadores dos espacos de poder, além de
mostrar o agenciamento (ASANTE, 2009) das professoras afrodescendentes da UFMA, de
modo que sua atuacdo seja de protagonista e ndo de vitima, dependente, dominada ou
oprimida, mas de quem se insere no campo de disputa.

Além disso, a producdo das narrativas decoloniais teve a inten¢do de contribuir
para o protagonismo do sujeito subalterno que nao ¢ ouvido, ndo tem espaco de fala e ndo ¢
levado a sério (SPIVAK, 2010).

Nesse percurso, adotamos como procedimento a analise das entrevistas a propria
producdo das narrativas decoloniais, momento em que identificamos alguns elementos que
compdem a abordagem teorica da afrocentricidade, sem perder de vista 0s nossos objetivos.

Esse processo foi realizado, por meio das entrevistas, conforme ja descrevemos
anteriormente no item 2.3. Especificamente, durante a producao das narrativas, observamos: a
existéncia de praticas pedagdgicas/académicas decoloniais, de elementos afrocéntricos e uma
preocupagdo com a categoria da pesquisa: mulher afrodescendente.

A partir dessa observacao, decidimos apresentar a narrativa decolonial das quatro
professoras entrevistadas e evidenciar essas principais “regides de analise” (MACHADO,
2015) encontradas.

Preferimos o uso do termo regides de andlise no sentido de enfatizar o campo
como disputa, mas também a localizacdo de producdo dos elementos destacados nas
narrativas. Nesse sentido, sistematizamos essas regides em dois quadros tedricos (5 € 6) que

serdo discutidos mais a frente.
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Antes disso, vale a pena ressaltar que os dados foram produzidos e sistematizados
em narrativas decoloniais, cuja escrita valorizou o ponto de vista dos agentes
afrodescendentes negados na logica moderna eurocentrada, e que ocupam posicao de poder.

Essa interpretacdo teve apoio nos Principios de Afrocentricidade de Asante (2009,
p. 93), que foi fundamental para compreender o campo, tanto como espaco de disputas e de
“localizagdo, precisamente porque os africanos e afrodescendentes vém atuando na margem
da experiéncia eurocéntrica”.

Como ja trabalhado em se¢do anterior, a aproximagao de Bourdieu (1996) com o
pensamento de Asante (2009), constitui uma relagdo dialética entre o agente € o meio, nos
fazendo refletir sobre a agéncia do sujeito subalterno.

Dialogar com esses tedricos, contribuiu na medida em que rejeitou a
marginalidade imposta pelo eurocentrismo, propondo uma reformulagdo ou revolucdo
histérica na producdo do conhecimento.

Além disso, produzir e interpretar as narrativas decoloniais considerando
elementos da afrocentricidade “articula uma poderosa visdo contra-hegemonica que questiona
ideias epistemoldgicas que estdo simplesmente enraizadas nas experiéncias culturais de uma
Europa particularista e patriarcal” (ASANTE, 2016, p. 11).

Como forma de ilustragdo, apresentamos as seguintes narrativas:

Joan Root

. o entendimento de que temos uma sociedade patriarcal e machista, coloca a
mulher como objeto de usufruto desta sociedade, em que elas sdo desprovidas de
direitos, ndo podendo decidir sobre sua propria vida.

Para a mulher afrodescendente, esse espaco ¢ mais hostil, cujo embate se torna mais
complicado, porque precisam mostrar que estdo para além da competéncia. A
mulher afrodescendente precisa estudar muito mais e brigar muito mais para ser
aceita dentro do espago académico.

A abordagem de ser mulher e ser afrodescendente, ndo impossibilitaram ou
dificultaram seu ingresso na instituicdo como docente universitaria. Para ela, contou
muito a competéncia e a intelectualidade. Entretanto, seu dia a dia dentro da
instituicao, evidencia as relagdes de poder existentes nesse espaco educacional. Cita
como exemplo, o uso do cracha de identificagdo, que muitas vezes ao chegar nos
espagos, se ndo estiver usando, ndo ¢ reconhecida como professora, doutora e
produtora de saberes.

Ela compreende que, para ocupar cargos de coordenagdo de programas, as
professoras afrodescendentes nunca sdo indicadas e precisam provar a tripla
competéncia de uma professora branca. Tais situacdes estdo atreladas ao fato de ser
mulher afrodescendente. Além disso, suas caracteristicas fisicas, como o cabelo, a
coloca em divergéncia com o padrdo eurocentrado exigido para uma docente
universitaria, e, consequentemente, ¢ atribuido a ela, o estereotipo de que nao
proporcionaria conhecimentos devido a essas caracteristicas.

Durante a trajetéria como docente universitaria, em muitas ocasides foi questionada
se era professora ou se tinha competéncia para fazer uma determinada demanda.
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Atribui ao fato de ser mulher e afrodescendente, a falta de indicagdo para compor
determinadas comissdes ou ocupar alguns cargos.

Para ela, como seu curriculo ndo pode ser contestado, utilizam outras formas de
contestar sua capacidade, a exemplo: “ela ndo tem o perfil”. Ao falar em perfil, se
refere aquele definido pelas relagdes de poder existentes no espago académico,
caracterizado por uma apresentagdo padrdo, diferente das caracteristicas fisicas
tipicas de uma afrodescendente, e que contestam a sua profissionalidade.

Daphne Sheldrick

... de uma familia afrodescendente. Ela e seus irmdos aprenderam quando eram
criangas a ndo se sentirem inferiores em relagao as outras pessoas. Por este motivo,
ndo permite que ocorra qualquer situagdo de discriminacdo, seja de classe ou de
raca. Aprendeu desde cedo a se posicionar diante da sociedade, mesmo existindo
preconceitos em todos os espacos [...].

[...] Quando ingressou na graduacdo no curso de biblioteconomia na Universidade
Federal do Maranhdo, teve pessoas que residem na mesma rua em que mora, que
afirmavam: “ela ndo estuda na UFMA, ela faz qualquer outra coisa la, mas ela ndo
¢ estudante da universidade”, porque ser negra, pobre e estudante universitaria é
muita coisa, ¢ algo inalcancavel.

Tal pensamento ¢ justificado porque historicamente o espago académico ndo foi
pensado para a populagdo negra/afrodescendente, cujo acesso em sua maioria era
para as pessoas com melhor situagdo financeira. Sendo assim, o ingresso dela em
uma universidade publica como aluna, na visdo da vizinhanga, era ilegitimo. Pontua
que hoje, muitos ndo sabem que ela é professora dessa mesma instituigao.

Durante a graduagdo participou [...] do Nucleo de Pesquisa ¢ Documentacdo em
Historia da Educagdo ¢ das Praticas Leitoras do Maranhdo — NEDHEL, onde
vivenciou experiéncias formativas que também contribuiram para seu
estabelecimento na sociedade como uma pessoa com capacidades intelectuais.
Ressalta que sua trajetéria educacional foi muito dificil [...]. Durante o doutorado,
enfrentou um periodo com muitas turbuléncias [...]. No entanto, sempre lembrou do
que sua mde ensinou quando ainda era uma crianga, de que ndo deveria se sentir
incapaz...

Kuki Gallmann

... filha de quebradeira de coco e um machante. De oito irmaos é a cacula. Casada.
Um filho.

A professora pisou no chio da escola aos 9 anos de idade [...] contou com o auxilio,
[...] de uma vizinha e de sua professora, que participaram do processo de
alfabetizagdo.

Trabalhando como doméstica, deu prosseguimento aos estudos em uma cidade
proxima ao seu municipio de residéncia, cursando o ensino médio. Embora tenha
entrado com uma idade um pouco mais avancada, sempre demonstrou interesse
pelos estudos, cursando todos os niveis de ensino com éxito.

Assim, ao concluir o ensino médio [...], buscou outros espagos educativos e fez
algumas tentativas de vestibular sem sucesso [...]

Trabalhando meio periodo e fazendo curso de datilografia no outro, insistiu no seu
desejo de fazer uma faculdade. [...] Em 2008 a professora chega em Séo Luis para
cursar Pedagogia [...]

Sua trajetoria de estudo ¢ uma das formas que a professora usa para chamar a
atencdo dos seus alunos as dificuldades, que podem existir, de permanéncia na
universidade. Uma turma, em especial, foi a ministrada em Codo, onde a professora
encontrou uma aluna com dificuldades de autoafirmacao identitaria.

Sentindo essa necessidade e deixando claro que ndo se tratava de vitimismo, a
professora compartilhou de suas experiéncias de vida, se aproximando da realidade
dos seus alunos. Essa aproximagdo possibilitou a aquisi¢do, por parte dos alunos, de
esperanga ¢ de confianca nas transformagdes que decorrem da vida de estudante.
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Seu discurso carrega a informagdo de que as dificuldades ndo s@o poucas para as
mulheres, especialmente as mulheres afrodescendentes e pobres, mas, se ela
conseguiu, as alunas também podem conseguir.

Elizabeth Of Toro

A professora entrou na escola aos seis anos, um fato fora dos padrdes para a época,
pois o sistema de ensino ndo aceitava alunos com esta idade na turma alfabetizada.
Na década de 1960, a educag@o no Brasil estava sofrendo algumas transformagoes,
sobretudo pelo momento econdmico e politico que o pais passava devido aos
resquicios da Segunda Guerra Mundial.

Dessa forma, a professora frequentou a primeira série adiantada; Ao final da quarta
série adiantada, faz um teste de admissao, hoje conhecido como Provinha Brasil, que
lhe permitiu o ingresso na quinta série. Tendo recebido os ensinamentos de sua mae,
que era professora, ndo precisou frequentar as séries atrasadas, como era chamada as
classes compostas por alunos com mais dificuldades.

Entdo, aos 14 anos ja havia terminado todo o ensino. [...] Sua primeira experiéncia
como professora foi na escola Humberto de Campos [...]; Devido a escola situar-se
na rua 28, na Praia Grande, em S0 Luis, local conhecido por ser uma zona de baixo
meretricio, ela promovia uma a¢do de alfabetizagdo com as prostitutas que ali
trabalhavam; A professora também participa dessa agdo, sendo uma entre as duas
pessoas que se habilitam para esta a func@o de alfabetizadora.

A partir desta primeira experiéncia, fez outros trabalhos em escolas, mas enveredou-
se para o caminho da ginastica e da danga devido a um problema de coluna.
Conheceu, entio [...]

Mesmo tornando-se uma atleta, manteve-se dedicada ao habito leitor, sobretudo pelo
exausto incentivo de sua irma mais velha, o que favoreceu sua caminhada docente.
Em seguida, cursou o quarto adicional que lhe habilitou para o ensino. Nesse
periodo, o curriculo escolar estava direcionado para o mercado de trabalho,
enfatizando o desenvolvimento econdémico do pais, por isso, havia um grande
estimulo para que os jovens, especialmente os de classe mais baixa, optassem pelo
ensino profissionalizante. Dessa forma, a professora opta pelo magistério.

Como dissemos, durante a produgdo e interpretacdo dessas narrativas decoloniais,
utilizamos as regides de andlise (MACHADO, 2015) que compreendem: mulher
afrodescendente e afrocentricidade.

Essas regides de analise, conforme indicamos anteriormente, foram garimpadas ao
longo do processo de producdo das narrativas decoloniais, a partir das entrevistas que
expuseram as experiéncias educacionais € que organizam as trajetorias sociais das professoras
afrodescendentes no magistério superior.

A principal finalidade foi promover “visibilidade e legitimidade a temas e
experiéncias que tém sido historicamente silenciadas na tradi¢do de producao do pensamento
eurocéntrico” (MACHADO, 2016, p. 7), como as experiéncias educacionais da populagdo
afrodescendente, especialmente, as mulheres.

Nesse sentido, como ja dissemos anteriormente, sistematizamos as narrativas
decoloniais em duas regioes de analise. Na primeira (Quadro 5) destacamos como e quando

as professoras se percebem mulheres afrodescendentes e¢ na segunda (Quadro 6)
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apresentamos alguns vestigios da abordagem teérica da afrocentricidade em suas praticas
académicas.

Quadro 5: Narrativas Decoloniais e a Regido de analise Mulheres Afrodescendentes

Professora Joan Root

A abordagem de ser mulher e ser afrodescendente, ndo impossibilitaram ou dificultaram seu ingresso na
instituigdo como docente universitaria. Para ela, contou muito a competéncia e a intelectualidade. Entretanto,
seu dia a dia dentro da instituigdo, evidencia as relagdes de poder existentes nesse espaco educacional. Cita
como exemplo, o uso do cracha de identificagdo, que em determinados espagos, se ndo estiver usando, nao ¢é
reconhecida como professora, doutora e produtora de saber. Para ela, as professoras afrodescendentes nunca
sdo indicadas a ocupar cargos de coordenacdo de programas, e precisam sempre provar sua competéncia

Professora Daphne Sheldrick

Durante o processo para entrar como docente na universidade ndo pensava sobre o fato que é mulher e que ¢
mulher afrodescendente, para ela o importante era estudar para passar. No entanto, hoje sendo docente,
percebe as dificuldades e interferéncias que a mulher enfrenta no espago académico. No processo seletivo,
concorreu com outras poucas mulheres afrodescendentes. Ela recorda que, quando foi assinar o termo médico
para se apresentar na institui¢do, o médico do trabalho a questionou “ja entrou gravida, ndo é?”. As palavras
do médico provocaram uma inquietagao, relacionada a questdo da maternidade.

Professora Kuki Gallmann

Para ela a mulher precisa se reinventar e se ressignificar todo dia, precisa ter taticas e estratégias de
sobrevivéncia. Mas compreender seu papel de mulher afrodescendente foi marcante, principalmente, por ter
aprendido a ter orgulho de ser e de se aceitar. Nesse percurso teve a companhia de uma grande amiga. O
movimento de sororidade, trata do relacionamento das pessoas umas com as outras, € ¢ nesse contexto que se
insere a relacdo da professora com sua amiga.

Relembra que na escola teve que suportar o racismo por conta dos tracos fenotipicos, e, por isso, se desfez do
unico registro fotografico de sua adolescéncia.

Professora Elizabeth Of Toro

A professora afirma que ser mulher néo ¢ facil, até que ela tome consciéncia dos seus deveres e direitos e

adquira forga suficiente para militar por eles. Enfrenta muitos preconceitos, discriminagdes e falta de
credibilidade. A professora também aponta para as diferengas de remuneragao entre homens e mulheres,
mesmo tendo-se claro que as mulheres sdo capazes de fazer o mesmo servigo que os homens. Por isso, aponta
para a necessidade de uma constru¢ao de principios e valores que estabelecam uma relagdo harmoniosa entre
homens e mulheres.

Fonte: Quadro produzido pela autora

O Quadro 5 evidencia que o posicionamento de mulher afrodescendente que as

professoras assumem, compreende uma forma de resisténcia epistémica (MACHADO, 2019),
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onde conseguem mobilizar suas experiéncias educativas e de resisténcia epistémica a logica
moderna, em um movimento consciente de participagdo protagonista (ASANTE, 2009),
dentro da estrutura de relagdes de poder que se estabelecem na universidade.

As professoras revelam que o processo de producdo do conhecimento foi
importante para que pudessem reconhecer as situacdes de desagéncia (ASANTE, 2009) que
viviam.

Esse papel de desagéncia, segundo Asante (2009), se refere as situagdes onde as
professoras foram descartadas como protagonista. A professora Joan Root percebe bem essa
situacdo no processo de ocupacdo do cargo de coordenagdo de programa, em seu
Departamento Académico.

Quando a professora Daphne Sheldrick ficou inquieta com o posicionamento do
médico do trabalho, ela revela uma situacdo que s6 existe “porque sdo o que sdao”, conforme
Boakari (2015, p. 27) nos faz lembrar. Sdo fatores que ndo devem ser esquecidos ou
desconsiderados ao pensarmos sobre mulheres afrodescendentes.

Esses relatos também evidenciam o movimento de desobediéncia epistémica que
realizam quando passam a refletir sobre sua propria situagdo de mulher e afrodescendente.
Mignolo (2003) nos lembra que esse movimento possibilita a elas, enxergarem outros pontos
de vista que nao os da légica colonial.

Além disso, percebem as dificuldades impostas pelo pensamento moderno que as
desconsidera como produtoras de conhecimento, mas também, descobrem situacdes de
companheirismo, como a professora Kuki Gallmann que aprendeu a valorizar suas raizes
africanas no processo de sororidade — um movimento que ocorre dentro do feminismo
contemporaneo que valoriza a irmandade e a solidariedade entre as mulheres.

Sobre a hierarquia de género, as diferengas de remuneracdo entre homens e
mulheres configuram um fator importante “a condi¢do de uma subcidadania inquestiondvel”
como aponta Boakari (2015, p. 26).

A professora Elizabeth Of Toro explica que essa grave situacdo das mulheres
afrodescendentes nas relagdes de trabalho, devera ser transformada a partir da construgdo de

principios e valores que estabelecam uma relacdo harmoniosa entre homens e mulheres.
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Quadro 6: Narrativas Decoloniais e a Regido de analise Afrocentricidade

Professora Joan Root

Sua atuacao dentro da universidade passa pela desconstrugdo de esteredtipos racistas a partir de praticas que
discute a educagao para as relagdes raciais, oportunizando aos alunos leituras especificas da area por meio de
Kabenguele Munanga, Nilma lino Gomes, dentre outras/os que discutem a tematica.

Faz discussdes nas disciplinas que ministra, fazendo o seu aluno refletir sobre as situagdes que acontecem no
interior da escola.

Professora Daphne Sheldrick

E coordenadora de uma revista produzida pelos alunos a partir de vivéncia com a disciplina politica editorial,
mencionados anteriormente. Com a revista, € possivel incentivar publicacdes que discutem a tematica, a
exemplo a publicacao de 2017.2 que trouxe a discussao género e diversidade.

A professora estimula todas as tematicas para publicagdo, destacando a importancia das publicagdes sobre
género e raga, para a formagao dos alunos. A revista que coordena, trabalha com informagio e divulgagio
cientifica, entdo a utiliza como um canal de reflexdes acerca da tematica mulher.

Professora Kuki Gallmann

Sua pesquisa, contribui com o debate epistemologico de produgao de novos conhecimentos relacionados as
categorias de género e raga, ao dar visibilidade ao sujeito catadora de materiais reciclaveis, em uma
perspectiva de dar visibilidade a essas mulheres que estdo na situagdo de catadoras por forga das
circunstancias, encontrando, entdo, a presenga de mulheres que foram professoras e enfermeiras.
Além disso, a professora pretende contribuir com esse debate a partir da sua proxima tematica de pesquisa,
que esta sendo realizada no doutorado, sobre as mulheres negras professoras de matematica, que foram
deixadas fora da escrita historiografica pelos homens brancos, machistas, sexistas e urbanos que a escreveu.

Professora Elizabeth Of Toro

A professora destaca que no novo curriculo do curso, houve a inclusdo da disciplina Cultura Corporal e
Diversidade Etnica Racial. No entanto, em suas aulas, ja vinha trabalhando com a cultura africana,
articulando-se a outras pessoas que trabalham a tematica, como, por exemplo, o Centro de Cultura Negra —
CCN. Cria sua propria entidade, onde seus alunos participam como parte de suas avaliagdes sobre pratica
pedagogica. Entendendo que o racismo ¢ uma pratica ainda presente nas instituigdes de ensino, busca manter
o didlogo com seus alunos para o fomento do respeito ao outro, sempre trazendo & memoria os ensinamentos
do pai quando dizia: “preto tem que estudar”.

Fonte: Quadro produzido pela autora

Analisando o Quadro 6, observamos que as intervencdes pedagogicas e cientificas

das professoras, destacam como as visdes de afrocentricidade podem ganhar visibilidade nas
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praticas educativas do magistério superior, sobretudo quando as professoras se aproximam
das principais caracteristicas do projeto afrocéntrico, que sao para Asante (2009):

1) o interesse pela localizagao psicologica — forma como a pessoa se posiciona em
relacdo ao mundo africano;

2) o compromisso com o posicionamento do sujeito afrodescendente — o que o
sujeito afrodescendente pensa, diz e faz;

3) a defesa dos elementos culturais africanos — sobretudo a ciéncia;

4) o compromisso com o refinamento 1éxico — desvelar a confusdo causada pela
historia ocidental sobre os africanos e afrodescendentes e, por fim;

5) o compromisso com uma nova nharrativa — na tentativa de valorizagdo e
agenciamento de toda producao de africanos e afrodescendentes.

Quando as professoras utilizam os espagos que ocupam para discutirem sobre
género e raga com os discentes, elas fazem o movimento de realocacdo do sujeito
marginalizado, reorientando os fatos que sdo sustentados pelo pensamento moderno e pondo
em agéncia esse sujeito subalterno.

Asante (2009, p. 102) caracteriza essas pessoas como afrocentristas. Para ele, ser
afrocentristas, nada mais €, do que “reivindicar o parentesco com a luta e perseguir a ética da
justica contra todas as formas de opressao humana”.

Dessa forma, podemos dizer que as professoras Joan, Daphne, Kuki e Elizabeth,
com seus projetos pedagogicos e cientificos, caminham em dire¢do ao mundo africano, em
uma conexao externa, como diz Asante (2009), porque vivem fora dele.

Além disso, essas narrativas decoloniais demonstram também, possibilidades de
criticar a superioridade da Europa sobre o resto do mundo, “a fim de construir instrumentos
para uma analise mais efetiva da realidade” (ASANTE, 2009, p. 107).

Revelam também, um movimento que caminha dentro do territorio epistémico
afrocentrado, como diz Machado (2019), ocupando lugares sociais que nao lhes foram
destinados segundo a ldégica ocidental, permitindo assim, tornarem-se agentes na constru¢ao
de suas trajetdrias sociais como mulher, professora e afrodescendente, construindo novas
pedagogias, uma Pedagogia Afrocentrada (MACHADO; ALVES; BOAKARI, 2018).

Sobre isso, Asante (2016, p. 11) nos explica que

existe uma ética assertiva entre os afrocentristas para deslocar o discurso em dire¢ao
a uma abordagem mais orientada para a agéncia, para a analise, exames,
investigagdes e fenomenos. Portanto, para demonstrar a ideia de culturas ao lado
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umas das outras, ao invés da ideia de culturas sendo adotadas por uma ideia
particular abrangente.

Nessa sintese teorica, as regides de andlise mulher afrodescendente e

afrocentricidade funcionam como

conexdes existentes entre os mundos ocidentais, africanos e diaspdrico, cujas
apropriagdes ndo temos sido preparadas/os para lidar, afinal, as complexidades da
historia, cultura e cosmovisdo africana (geografica, cultural, politica e filosofica)
nao sdo destacadas nas produgdes de conhecimento e curriculo escolar brasileiros
(MACHADO, 2019, p. 32).

Entretanto, o desafio ainda permanece, pois nenhum titulo strictu sensu anula o
fato das professoras afrodescendentes serem alvo de preconceitos e tratamentos
discriminatorios.

De todo modo, narrativas decoloniais colaboram na efetivagdo de espagos de fala
para sujeitos subalternizados, sobretudo para a mulher afrodescendente, que tem seu discurso
obliterado haja vista todo o constructo acerca das categorias de género e raca construidos para
justificar a inferioridade desse grupo.

Sobre isso, Spivak nos ajuda a compreender que “se, no contexto da produgdo
colonial, o sujeito subalterno ndo tem historia e ndo pode falar, o sujeito subalterno feminino
esta ainda mais profundamente na obscuridade” (2010, p.28).

A filosofa indiana ressalta ainda, como sendo primordial a participacdo da mulher
intelectual no movimento de aparelhar as mulheres subalternas e colonizadas, com elementos
necessarios para se tornarem protagonistas de sua propria fala no movimento de auto
representacao.

Dessa forma, nossa producdo de narrativas decoloniais, a partir das trajetorias das
professoras afrodescendentes Joan, Daphne, Kuki e Elizabeth, teve a intengdo, também, de
ampliar este espago de fala e de producdo do conhecimento, mediante o registro e analise de
suas trajetorias sociais.

As narrativas decoloniais, produziram uma reflexdo acerca das formas de
conhecer, mostrando que o caminho para o futuro e a valorizagdo das resisténcias epistémicas
nas didsporas, estd em continuar construindo movimentos de subversao a exclusdo e

marginaliza¢ao da mulher, professora e afrodescendente.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos desenvolvidos durante esta pesquisa, possibilitaram a compreensio de
que a presenca das professoras afrodescendentes no magistério superior promove um
movimento nao de ruptura com a epistéme dominante, mas de ampliacao de conhecimentos e
saberes, como possibilidades de dar visibilidade a um grupo de intelectuais engajadas
(GOMES, 2010).

Além disso, percebemos que o discurso do colonizador impos ao sujeito
subalterno, sobretudo a mulher afrodescendente, realizar o movimento constante de
resisténcia aos padrdes imperiais que excluem, ao invés de incluir.

Nosso maior desafio foi compreender o que sdo as trajetérias sociais, que
elementos a compdem ou a organizam € como podem ser concretamente evidenciadas. As
professoras Joan, Daphne, Kuki e Elisabeth, destacando suas experiéncias educacionais, sua
participag@o no magistério superior nos ajudaram a enfrentar esse desafio.

Também, a ideia de producdo de narrativas sobre suas trajetérias foi o que
permitiu maior reflexdo durante o processo de interpretagdo dessas trajetorias.

Para isso, analisamos em diferentes segdes estes elementos, que foram
importantes para a nossa compreensao acerca de como ocorre a destrui¢cdo epistemoldgica que
anulam as experiéncias de sujeitos subalternizados pela 16gica moderna (MACHADO, 2015).

Dessa forma, ao descrever a trajetoria social das professoras afrodescendentes da
UFMA, observamos que elas contribuem para o entendimento de quem sdao as mulheres
afrodescendentes e como estdo participando de territorios questionadores da rigidez do
pensamento moderno. Fomos surpreendidas com a presenga da afrocentricidade entre nos!

Além disso, revelam experiéncias epistémicas de desobediéncia a essa mesma
logica, que deixa a margem da historia, suas proprias experiéncias de mundo. Assim como,
elementos como a experiéncia educacional, o percurso escolar e as condigdes econdmicas e
sociais, que apontam para um movimento de subversdo com a producdo colonial do
conhecimento.

Na experiéncia educacional destacamos que as trajetorias atravessadas por
experiéncias de sucesso, mobilizam a participagdo de outras mulheres afrodescendentes; além

de favorecer a reversdo do quadro de epistemicidio (SANTOS, 2010).
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Quando analisamos a participacdo das professoras no magistério superior, em
estudos que analisaram suas trajetérias, observamos o percurso escolar e as condi¢des
econOmicas e sociais, demonstrando as possibilidades de sua mobilidade nos espagos sociais.

Mediante sua entrada nas regras do campo académico em um dado momento, as
professoras vao tornando-se protagonista de seus proprios interesses transformando a
realidade, ao mesmo tempo em que ¢ também, transformada.

Essas analises contribuiram para a producdo de narrativas que dao prioridade ao
sujeito como produtor de historia, assim como as suas experiéncias de vida e de mundo, além
de ter servido como um oportuno espago de fala.

Com isso, nossas narrativas ndo estiveram apenas preocupadas em passar uma
informacao sobre as professoras afrodescendentes da UFMA, mas tivemos a inten¢do de dar
elas uma dimensao utilitaria (BENJAMIN, 1985), ja que foram mulheres que conseguiram
superar muitos estigmas opressores.

Essa dimensao utilitaria estd associada a importancia das narrativas em conservar
as historias, pois quanto menos sao contadas, mais rapidas sao perdidas. Além disso, o autor
propde o ensinamento moral, a sugestdo e o provérbio como utilidades das narrativas.

Dessa forma, chamamos os relatos das professoras de narrativas decoloniais, pois
contribuiram para a valorizacao de conhecimentos que foram esquecidos pela historiografia
tradicional, além de mostrar a existéncia de um pensamento de fronteira como resposta
epistémica a produgdo do pensamento moderno.

A producdo de narrativas decoloniais, a partir das trajetdrias sociais dessas
mulheres, revelou docentes afrodescendentes em uma universidade publica, fazendo um
movimento de subversdo contra os estigmas de naturalizagdo do pensamento colonial que
questiona a capacidade intelectual de mulheres afrodescendentes.

Além disso, revelaram ndo somente as dificuldades enfrentadas por elas, mas,
sobretudo, a possibilidade de romper com o processo reprodutivo de construcao das
caracteristicas negativas que recaem sobre mulheres afrodescendentes, usando a conquista do
capital cultural a fim de exigir o seu reconhecimento social dentro de um espago cheio de
embates e de conflitos.

Compreender as trajetorias através de narrativas decoloniais, contribuiu com o
processo de reconhecimento social e cientifico das professoras em espagos de poder. Assim
como, pretendeu colaborar na producdo de uma sociedade mais justa e igualitaria nas
producdes cognitiva e epistémica, através da valorizagdo de diferentes formas de saberes e

experiéncias.
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Foram também, possibilidades de incentivar que outras mulheres utilizem as
trajetorias das professoras como espelhos positivos, na tentativa de subverter seu
silenciamento ¢ a sua invisibilidade na historiografia ocidental.

Nesse sentido, surge a abordagem afrocéntrica, como uma possibilidade de pensar
os sujeitos como agentes que atuam a partir de suas posigdes € seus proprios interesses
politicos.

Interpretar as narrativas decoloniais considerando elementos da afrocentricidade
“articula uma poderosa visdo contra-hegemodnica que questiona ideias epistemoldgicas que
estdo simplesmente enraizadas nas experiéncias culturais de uma Europa particularista e
patriarcal” (ASANTE, 2016, p. 11).

Também valorizam as experiéncias de subversao, ja que essa abordagem rejeita a
marginalidade imposta pelo eurocentrismo, que ainda ¢ a base de sustentagdo do espaco
académico.

Assim, a produgdo de narrativas decoloniais e a valorizagdo das trajetorias no
processo de construcao dessas narrativas, ¢ capaz de revelar e incentivar a existéncia de um
movimento decolonial, mediante andlise de trajetdrias sociais organizadas por esquemas de
pensamento, que organizam experiéncias educacionais e que consideram a diversidade de
saberes e conhecimentos, mostrando que o caminho para o futuro e a valorizagdo da
resisténcia diaspérica, constréi um movimento de subversdo a exclusividade da légica
eurocentrada.

Desse modo, esta pesquisa permitiu a compreensdo ndo somente das dificuldades
enfrentadas pelas professoras afrodescendentes da UFMA, mas, sobretudo, a possibilidade
deste grupo, historicamente em luta, de subverter com o processo reprodutivo de construcao
das caracteristicas negativas, formuladas a partir de uma 6tica eurocentrada.

Este estudo ¢ um convite a reflexdo critica acerca do reconhecimento social das
professoras afrodescendentes dentro de um espaco intelectual cheio de embates e de conflitos,
logo, apresentou-se de grande relevancia, também, na construgdo de nosso proprio

posicionamento tedrico e epistemologico enquanto mulher e afrodescendente.
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